STUDI E DOCUMENTI

DEGLI
ANNALI DELLA PUBBLICA ISTRUZIONE
59/60*

PIANI DI STUDIO
DELLA SCUOLA
SECONDARIA SUPERIORE
E PROGRAMMI DEI TRIENNI

L e proposte della Commissione Brocca

Tomo |

LE MONNIER



TUTTI | DIRITTI RISERVATI

17321-0 - STABILIMENTI TIPOLITOGRAFICI «E. ARIANI E «L'ARTE DELLA STAMPA»
DELLA S.P.A. ARMANDO PAOLETTI - FIRENZE



INDICE

Presentazione del Ministro della P.1., on. Riccardo Misasi........... Pag. IX

Introduzione del Presidente della Commissione,

on. Beniamino Brocca Sottosegretario della P.l.............ccccoceee. XV
TOMO |

Guida alla lettura del teStO ........ceoevererieriecece e pag. 1

Parte prima: IL QUADRO GENERALE
PrEMESSA  oovciiiiiisicieet et 5
I. IL PROGETTO
1.1, L'impianto cOMPIESSIVO ........cccveieieeieiieii e 9

1.2, Lefinalitd generali........ccccoeiiiiiiiiiiiiis e 31
1.3. Il quadro metodologico unitario: programmazione, verifica,

valutazione, orientamento 33
1.4, L'area di Progetto .......ccoceverierierieieieinesesese e 44
1. PIANI DI STUDIO E QUADRI ORARI
228 W [ 0 To [ ¢ 4740 J O F= 11 (o o JO OO 53
2.2. Indirizzo Linguistico 56
2.3. Indirizzo Socio-psico-pedagogico 59
2.4.  Indirizzo Scientifico........ccceeevereiennnnnn. 62
2.5. Indirizzo Scientifico-tecnologico ......... 64
2.6.  Indirizzo ChimiCo.......cccccvvriiveiiiiccie e 67
2.7. Indirizzo Elettrotecnica e automazione..........c.cceeeevvveeennenns 71
2.8. Indirizzo Elettronica e telecomunicazioni..............cccueene. 74
2.9. Indirizzo Informatico e telematico 76
2.10. INdirizzo MECCANICO ......ccecuvieeiiiieeectiee ettt 79
211, INAIFiZZO TESSIIE v.ecvveiireeiieecee e 82
2.12. Indirizzo Costruzioni.... 86
P22 NS T [ 0 To |1 4o T =1 1 1 (0 1 4 [0 TR 89



2.14. Indirizzo Agroindustriale 92
2.15. Indirizzo BiOlOQICO......cceieiiiiieiiiciecie et 94
2.16. Indirizzo Economico-aziendale .............ccccocvninincncnennenn. 99
2.17. Indirizzo Linguistico aziendale..............ccoeveiiiiiivieiennenn, 102
I1l. LA FORMAZIONE POST-SECONDARIA NON UNIVERSITARIA

3.1, Ragioni € fuNZioNi .......ccccceiveiiiiiniiesc e 107
3.2.  Rapporto con la formazione secondaria...........ccccceceruennee. 109
3.3.  Possibili caratteristiche di un sistema post-secondario ..... 111

Parte seconda: | PROGRAMMI DEI TRIENNI

IV. FINALITA SPECIFICHE, OBIETTIVI E CONTENUTI, INDICAZIONI
DIDATTICHE DELLE DISCIPLINE INSEGNATE NEI TRIENNI

4.1.

4.2.

42.1.
4.2.2.
4.2.3.
4.2.4.
4.2.5.
4.2.6.
4.2.7.
4.2.8.

4.3.

4.3.1.

PrEMESSA ..ccee ettt 117

Finalita specifiche, obiettivi e contenuti, indicazioni didattiche
delle discipline presenti in tutti gli indirizzi, con l'indicazione

delle rispettive «CUrVaturey ...........ccoovecveeeiesesese e e 120
17 1T U Lo T USSP 120
Storia 133
Educazione Fisica.... 146
Lingua straniera....... 151
Filosofia......ccccceuve.... 212
Matematica............... 235
Chimica.......ceeveeunenns 294
[T [or- U 360

Finalita specifiche, obiettivi e contenuti, indicazioni didattiche
delle altre discipline, presenti in uno o piu indirizzi, raggruppate

PEr INAITIZZO ..o 432
INAINiZZO ClASSICO ....veeeivvieeiviee e 432
4.3.1.1. Latino 432
4.3.1.2. Greco 441
4.3.1.3. Storia dell’arte...........coevuveeiieeeecciee e 449
4.3.1.4. Diritto 458
4.3.1.5. ECONOMIA ...uviiiiiiiieeiitiee ettt 465
4.3.1.6. Biologia.........ccooviiiiiiiicee e 469



43.2.

433.

4.3.4.

4.35.

4.3.6.

4.3.7.

Indirizzo LinguistiCO........cccccoceeruiniennene
4.3.2.1. Lingua straniera 2
4.3.2.2. Lingua straniera 3

4.3.2.3 .LatinO .....ccovvveveveeeeineen,

4.3.2.4. Storia dell'arte.................

4.3.2.5. Biologia......ccccoveiiiiecicicee e
TOMO Il

Indirizzo SOCio-psicO-pedagogiCo ........ccevvevureieieerreiiesiens

4.3.3.1. LatiNO c..vveiiiiiiee e

4.3.3.2. Storia dell'arte o Storia della Musica....................

4.3.3.3. Diritto e legislazione sociale
4.3.3.4. Psicologia
4.3.3.5. Pedagogia
4.3.3.6. Sociologia
4.3.3.7. BiolOQia....cceeieeiiiiiiee e
4.3.3.8. Metodologia della ricerca socio-psico-pedagogica

INdirizzo SCIENtIfiCO....ccuuiiiiii i
R R N I 1] Lo TSR
4.3.4.2. Storia dell’arte........ccccceeevvveeviveeeecveeeeerenn

4.3.4.3. Scienze della Terra
4.3.4.4, BiolOQia.....c.ocviieieiiicen e

Indirizzo Scientifico-tecnologico ..........ccccvoeiiriiiieiciene
4.3.5.1. Informatica e sistemi automatici
4.3.5.2. Scienze della Terra........ccococvvvivnicinnenn.
4.3.5.4. Biologia e laboratorio
4.3.5.4. DiSEONO....coiuiiuieiieiiecieeee et

INdirizzo ChimICO .....cooiiiiiniiiere e
4.3.6.1. Chimica Generale
4.3.6.2. Chimica-FiSiCa.........cccoeviveeiieiiie e
4.3.6.3. Analisi ChimicCa .......cccccooevevieeviieeiee e
4.3.6.4. Chimica Organica ed Elementi di biorganica .......
4.3.6.5. Processi Chimici Industriali ..........ccoceoviiiiiennnn
4.3.6.6. Economia ed Organizzazione Industriale..............

Indirizzo Elettrotecnica e automazione...........ccccccevveeennee..
4.3.7.1. Elettrotecnica, Impianti e Misure..........c..cccceveneene.

474
474
475
475
484
493

499
499
508
524
529
540
551
555
561

563
563
572
582
587

597
597
605
612
623

629
629
640
648
653
659
668

673
673



4.3.8.

4.3.9.

4.3.7.2. Elettronica e Automazione........
4.3.7.3. Meccanica per I’Automazione

4.3.7.4. Economia ed Organizzazione Aziendale ..............

Indirizzo Elettronica e telecomunicazioni..........cc..cccevee.ne.

4.3.8.1. Elettronica e Progettazione.......

4.3.8.2. Telecomunicazioni e Progettazione ......................

4.3.8.3. Elettrotecnica ............cccouereevnennne
4.3.8.4. Sistemi AutomatiCi...........ccee..e.

4.3.8.5. Economia ed Organizzazione Aziendale ..............

Indirizzo Informatico e telematico ........
4.3.9.1. Informatica...........ccoevevvverercrnnnn.
4.3.9.2. Elettronica .........cccevevviveeeeineeenns

4.3.9.3. Sistemi di Elaborazione e Trasmissione...............
4.3.9.4. Economia ed Organizzazione Aziendale ..............

4.3.10. Indirizzo Meccanico ...........ccocvrivrvrrennens
4.3.10.1. Tecnologia Meccanica e Progettazione...............

4.3.10.2. Meccanica e Macchine ............
4.3.10.3. AUtOMAZIONE......c.vveevcvereecreennne

4.3.10.4. Economia ed Organizzazione Aziendale ............

4.3.11. Indirizzo TesSile ....c..ccovevvrvevvricriecreenen,

4.3.11.1. Chimica Tessile
4.3.11.2. Moda, Disegno e Progettazion
4.3.11.3. Tecnologia Tessile
4.3.11.4. AUtomazione..........ccceeeeeverueenne.

e Tessile..............

4.3.11.5. Economia ed Organizzazione Aziendale ............

4.3.12. Indirizzo COStruzioni.........cccceeevvveeennen.

4.3.12.1. DifittO ...ocvevvieereceeeec e

4.3.12.2. Costruzioni e Progettazione Edilizia....................

4.3.12.3. Rilievo Architettonico..............
4.3.12.4. Topografia Generale ...............
4.3.12.5. Contabilita, Economia, Estimo

4.3.13. Indirizzo Territorio .........ccevevvveevveerveene,

\

4.3.13.1. DilttO ..cvvvveveeiiiecee e
4.3.13.2. Scienze della Terra..................
4.3.13.3. Strutture Urbane eTerritoriali -
4.3.13.4. Geografia Urbana e Regionale

Costruzioni.........

685
694
698

703
703
709
714
718
727

732
732
743
749
762

768
768
792
799
805

810
810
814
824
839
843

849
849
854
858
863
868

871
871
876
881
886



4.3.13.5. Economia e Estimo Territoriale
4.3.13.6. Topografia Generale ...........cccccevveverieneiienrenen,

4.3.14. Indirizzo Agroindustriale.....................
4.3.14.1. Biologia e Fitopatologia
4.3.14.2. Tecnica delle Produzione Vegetale
4.3.14.3. Tecnica della Produzione Animale......................
4.3.14.4. Economia, Estimo, Gestione Aziendale....
4.3.14.5. Industria Agroalimentare..........cccocceecevieenenininenn
4.3.14.6. Elementi di Topografia e Costruzioni..................

4.3.15. Indirizzo BiOlOQICO ......ccviviiieieiciiiisece e
4.3.15.1. Biologia Generale..........ccocorvevveiveiieinieienencnenns
4.3.15.2. Ecologia
4.3.15.3. Microbiologia........cccceveiieiiiiieiiciesece e,
4.3.15.4. Morfologia e Fisiologia...........c.ccooevvinininincnennns
4.3.15.5. Biochimica e Biologia Molecolare
4.3.15.6. Chimica generale ..........ccccvveeiiiieiniieieceee,
4.3.15.7. Chimica Organica e Analitica...........c.cccccervennennen.
4.3.15.8. Chimica Strumentale..............ccoceveviieniiinicnens
4.3.15.9. Economia ed Organizzazione Aziendale ............

4.3.16. Indirizzo Economico-aziendale
4.3.16.1. DirittO....c.ocovvreerreireeiieens
4.3.16.2. Economia..........cceueeennn.
4.3.16.3. Geografia ........c.ceovnee.
4.3.16.4. Economia Aziendale
4.3.16.5. Laboratori di Informatica e Gestione Aziendale.

4.3.17. Indirizzo Linguistico aziendale.....
4.3.17.1. Lingua Straniera 2...........
4.3.17.2. Diritto ed ECONOMIA.......ccceiiireiiinieiieienceee
4.3.17.3. Geografia ........cceverreiiecece e
4.3.17.4. Economia Aziendale...........ccocvvnininencnciceen,

APPENDICE
Finalita specifiche, obiettivi e contenuti, indicazioni
didattiche di «Storia della MUSICay .......cccovereieiiiic

Membri della Commissione e Gruppi di lavoro............c.cccceeee.



INDICE

ToMo Il L

Rettifiche all’elenco dei membri della Commissione
edeigruppi dilavoro ....... ...



PRESENTAZIONE DEL MINISTRO DELLA P.I.

Quando questo documento sara reso di pubblica ra
gione sara stato concluso, nella VII Commissione del Sena
to, I'evento politico dell’approvazione, solo in sede refer
ente, della proposta di legge di riforma della scuola secon
daria superiore, con la quale si sarebbero dovute dare le
disposizioni necessarie per consentire la introduzione negli
ordinamenti dell’intero progetto elaborato dalla Commis -
sione Ministeriale incaricata, a partire dal febbraio 1988,
di proporre nuovi piani di studio e nuovi programmi di in
segnamento per i bienni e per i trienni.

Questa situazione, tuttavia, non puo produrre la vani
ficazione di un progetto di ampio respiro culturale ed ed
ucativo alla cui elaborazione hanno concorso, in alto nu
mero, esperti di riconosciuta competenza nei vari ambiti
culturali e sociali.

Al contrario si puo ragionevolmente affermare che, pro -
prio grazie alla serieta e al rigore del lavoro compiuto, la
riforma della scuola secondaria superiore si ¢ notevol -
mente avvicinata perché ne sono stati individuati concre -
tamente gli ordinamenti, le strutture curricolari, i contenu -
ti programmatici e le condizioni necessarie per la messa a
regime dell’intero progetto.

Non si & piu solo in presenza di intuizioni, coraggiose e
innovative, formulate, senza averne potuto verificare la ri -
caduta sulla scuola e sulla societa, bensi di un progetto
concreto che, proprio per la sua compiutezza, non potra
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non condizionare le future scelte legislative le quali
dovranno necessariamente confrontarsi con questa ipotesi
elaborata in ogni sua parte ed accuratamente giustificata
per finalita, obiettivi, contenuti disciplinari, indicazioni
didattiche, prospettive di sbocchi occupazionali e utiliz -
zazione dei docenti.

In certo modo la documentazione prodotta in quattro
anni di appassionata ricerca, che si riferisce ora ai piani
di studio e ai programmi dei trienni degli indirizzi uman -
istici, scientifici, tecnologici, economici, risponde anche
alla esigenza di impostare su solide basi culturali ogni in -
tervento normativo: si puo, percio, affermare che, anche
sul piano metodologico, quanto si é fatto, per dare corpo e
veste alla riforma degli ordinamenti scolastici, costituisce
un modello di notevole rilievo.

Il testo della riforma é stato approvato in sede refer -
ente dalla Commissione Istruzione del Senato e rappre -
senta un documento politico e parlamentare che non puo
che costituire un preciso punto di riferimento per il legis -
latore futuro.

Per quanto, poi, si riferisce al merito delle soluzioni
proposte, si puo serenamente affermare che esse individu -
ano risposte, coraggiose e praticabili, alle molteplici richi
este oggi rivolte alla scuola secondaria superiore.

Tali sono ad esempio:

— la piu sicura configurazione culturale dei pro
grammi nell’intento di presentare ai giovani le acqui
sizioni via via conquistate lungo il tempo nonché di poten
ziare la capacita di ciascuno nell’elaborare nuove sintesi e
nel partecipare attivamente a far progredire la ricerca nei
vari ambiti disciplinari;

— la proposta di un piu sicuro rapporto tra fon -
dazione teoretica e scientifica e traduzioni operative in
ogni momento dell’attivita didattica;

— il rifiuto della retorica verbalistica attraverso il rifer -
imento diretto ad autori, opere, documenti, si da favorire la
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maturazione di giudizi personali ed il piu possibile obiet -
tivi;

— il superamento di impostazioni quasi esclusiva -
mente addestrative che non aiutano ad affrontare e risol -
vere, con la necessaria disponibilita, i problemi nuovi che
via via si presentano e sempre piu si presenteranno in ogni
campo;

— I'inserimento in una dimensione piu ampia di
guella nazionale, da rendere possibile grazie al possesso di
nuovi strumenti comunicativi (lingua moderna) e alla
conoscenza delle varie realta nazionali e sovranazionali;

- la formazione di una piu fondata coscienza valo -
riale, etico-civico-politica anche attraverso I'avvio della rif -
lessione sulle tematiche giuridiche ed economiche e lo stu -
dio della filosofia;

— I'adozione di nuovi criteri di progettazione dei
percorsi formativi oggi esistenti che consentono di effet -
tuare una loro riduzione e I'attivazione di alcuni indi -
rizzi triennali nuovi rispetto a quelli tradizionali (si
vedano, ad esempio, gli indirizzi scientifico-tecnologico,
biologico, linguistico, socio-psico-pedagogico, del territo -
rio, linguistico aziendale): cio ha portato a un sistema in
grado di soddisfare in misura adeguata I'insieme della
domanda formativa.

Sul piano ordinamentale sono state identificate
soluzioni rispondenti a criteri che riaffermano sia la cen -
tralitd della scuola, sia il suo inscindibile rapporto con il
piu vasto mondo sociale.

La scuola che si va a costruire non si pone come una
struttura monocratica, autosufficiente e chiusa in sé stessa,
ma, al contrario, come una istituzione che accresce la sua
vitalita proprio nei processi di interazione e di inte -
grazione che essa intrattiene con tutta la realta.

Vengono, quindi, prefigurati in certo modo, per la
scuola e per le singole istituzioni scolastiche, sia un regime
di autonomia indispensabile per la piena realizzazione del
progetto, il quale consente di per sé una intelligente
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flessibilita di percorsi, sia la collocazione entro un sistema
di integrazione orizzontale e verticale con il mondo della
ricerca e con le realta sociali e produttive.

Con il loro concorso si dovranno assicurare quei livelli
di ulteriore specializzazione professionale per conseguire i
quali la scuola secondaria superiore, proprio perché piu
forte sul piano culturale e piu sicura sul piano della
preparazione professionale, porra le necessarie e inderoga -
bili premesse senza, peraltro, procrastinare I’accesso al
mondo operativo.

Il progetto elaborato della Commissione Ministeriale,
dal suo Comitato di coordinamento e dai gruppi disci -
plinari, anche sulla base del lungo e approfondito dibattito
sulla riforma, dovra essere attentamente studiato e verifi -
cato da ogni istituzione scolastica.

A tal fine ciascuna sara messa in grado di conoscerlo,
di sperimentarlo e di utilizzarlo ampiamente. Peraltro, il
progetto ¢ il frutto del dibattito che si e sviluppato ad ogni
livello nel nostro paese, e delle molte ricerche sperimentali
realizzate per iniziativa delle singole scuole e dello stesso
Ministero P.I.

Nella mia responsabilita di Ministro della P.l. avverto
I’esigenza di esprimere, anche a nome del Governo, un
ringraziamento vivissimo e doveroso a quanti, membri
della Commissione, dei gruppi disciplinari e della Segrete -
ria, si sono impegnati generosamente in un lavoro faticoso
spesso incompreso ed anche oggetto di polemiche ingen -
erose. Un particolare apprezzamento rivolgo al Presidente
della Commissione On. Sottosegretario Beniamino Brocca
che ha voluto e sostenuto coraggiosamente questo lavoro, ai
componenti del Comitato di coordinamento (i Proff.
Giuseppe Bertagna, Luisa La Malfa, Donato Moro, Orazio
Niceforo, Luciana Pecchioli, Ethel Porzio Serravalle, Laura
Serpico Persico, Cesarina Checcacci), che hanno individu -
ato le linee portanti del progetto e dato ordine e volto a tutti
i suoi tasselli, al Dott. Angelo lacomini, segretario della
Commissione e ai suoi collaboratori (Sig.ri Fortunato
Bazzi, Roberto lannotta e Catia Brenda) che hanno offerto
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alla Commissione stessa, al Comitato di Coordinamento e
ai gruppi disciplinari un valido sostegno tecnico-amminis -
trativo.

Un particolare ringraziamento infine esprimo ai Pro -
fessori Donato Moro, Gian Carlo Zuccon e Cesarina Chec -
cacci che dal 1988 si sono succeduti nel compito non facile
di sovraintendere al positivo svolgimento dei lavori.

On. RiccarbDo MisAs|
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INTRODUZIONE DEL PRESIDENTE DELLA
COMMISSIONE

A meno di un anno di distanza dalla pubblicazione
dei Piani di studio della scuola secondaria superiore e dei
programmi dei primi due anni, la Commissione incaricata
di redigere i programmi dei trienni € in grado di pre -
sentare i risultati di questa nuova fase dei suoi lavori.

I criteri generali sono ovviamente gli stessi adottati per
la elaborazione relativa ai primi due anni, dal momento
che il progetto riguarda l'intera scuola secondaria superi -
ore. | due cicli hanno tuttavia una connotazione in
qualche misura diversa, per il fatto che il primo é prevalen -
temente finalizzato a far acquisire o a consolidare lin -
guaggi, strumenti, metodi ed il secondo a costituire ed
elaborare una cultura, con tutto cio che questo processo
comporta sul piano dell’ampliamento e approfondimento
delle conoscenze, dello sviluppo dello spirito critico, della
sempre maggiore consapevolezza di orientamenti, propen -
sioni, interessi che lo studio consente di soddisfare e
trasformare in scelte di vita e professionali.

Il disegno generale in cui i programmi si collocano ¢
gia stato presentato nel volume n. 56 degli «Studi e Docu -
menti degli Annali della Pubblica Istruzione», in partico -
lare alle pagine 5/20 di esso (cap. | — Il Progetto), qui ripro -
poste alle sezioni 1.1. e 1.2. del primo capitolo del presente
volume con modifiche minime e con le integrazioni
ritenute necessarie in conseguenza dell’elaborazione dei
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programmi dei trienni e della riflessione sulle peculiarita di
questi. Il progetto resta immutato. In ambedue i testi, infat -
ti, si rileva «in quale modo specifico la scuola secondaria
superiore risponde ai bisogni di formazione dell’'uomo e del
cittadino» e sono precisati i criteri progettuali del rinnova -
mento della secondaria superiore: I'integralita e I'unitari -
eta dei piani di studio, la differenziazione e I'identita
specifica dei percorsi, il grado di terminalita, la continuita
e 'orientamento.

Il lavoro di stesura

Analogamente a quanto era stato fatto per il biennio, la
stesura dei programmi é stata affidata a gruppi di studio
composti da esperti e da docenti. Molti di essi avevano gia
collaborato alla definizione dei programmi dei primi due
anni, altri sono stati chiamati a dare il loro contributo in
modo da coprire I'intero arco delle competenze necessarie
a definire I'orizzonte culturale dei trienni. Nel corso
dell’attivita di ricognizione, formulazione e organiz -
zazione degli obiettivi e dei contenuti, si € costantemente
sviluppata una puntuale verifica delle scelte di assetto com -
plessivo a suo tempo effettuate in sede di progettazione dei
percorsi.

In particolare sono stati sottoposti ad attenta consider -
azione i piani di studio, gli orari delle singole discipline, i
profili culturali degli indirizzi, gli elementi caratterizzanti,
la valenza professionale, la esaustivita della gamma degli
indirizzi previsti.

Tale verifica, resa piu concreta dalla contestuale
definizione degli obiettivi, dei contenuti, dei raccordi fra
discipline, ha suggerito, in taluni casi, un miglior dosaggio
fra le ore attribuite a ciascun insegnamento, ovvero la sos -
tituzione o I'introduzione di nuove discipline, con il risul -
tato di definire meglio I'identita di alcuni indirizzi e di ev -
idenziare I'opportunita di proporne due nuovi in prece -
denza non contemplati.
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Preme tuttavia qui precisare che si tratta, appunto, di
semplici integrazioni, aggiustamenti, pit limpide e traspar -
enti definizioni, e non certo di alterazioni dello spirito del
progetto, che é stato invece pienamente confermato anche
nel corso dei nuovi lavori.

Le novita scaturiscono da una ricerca di massima co -
erenza con i criteri su cui si fonda il progetto, ed in parti -
colare su uno sforzo di riequilibrio delle diverse componen -
ti culturali e professionali, comuni a tutti i piani di studio
o0 proprie di uno o piu piani di studio, al fine di garantire
a tutti i percorsi quella equivalenza formativa che costitu -
isce I'aspetto pit qualificante di una unitarieta compatibile
con la esigenza di differenziazione delle offerte.

Va altresi segnalato che nel corso di questa fase dei la -
vori si sono intensificati gli incontri con il mondo del la -
voro e delle professioni, da cui sono venuti importanti ri -
conoscimenti della validita delle impostazioni di fondo,
nonché suggerimenti utili a cogliere aspetti della cultura
contemporanea necessari, per tutte le formazioni, vale a
dire il sapere economico e le strategie di impresa.

Il confronto con il mondo del lavoro, della ricerca e
delle professioni ha suggerito altresi 'opportunita di col -
mare due lacune dell’offerta formativa proponendo, in ag -
giunta agli indirizzi gia individuati, quello biologico e
quello della comunicazione aziendale, che corrispondono
I'uno a un approfondimento delle possibili utilizzazioni a
fini professionali degli studi biologici, anche al termine
della secondaria superiore, I'altro ad una curvatura nello
studio delle lingue straniere la cui natura sia piu idonea a
rispondere alle esigenze del mondo del lavoro di quanto
non lo sia quella prettamente filologico-letteraria.

Ulteriori impegni della Commissione
Le proposte dei piani di studio e dei programmi relativi
alla maggior parte dei quinquenni della scuola secondaria

superiore sono ora complete. Il lavoro non pud tuttavia
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ritenersi concluso in quanto occorre elaborare coerenti in -
dicazioni sia per I'universo della istruzione professionale,
al momento attuale raccordata al progetto solo per quanto
concerne i bienni iniziali, sia, ancor piu, per I'istruzione
artistica, ovviamente per le parti che coincidono con la fas -
cia d’eta di competenza della scuola secondaria superiore.

Resta dunque I'impegno di costituire i gruppi di esperti
a cui affidare, di concerto con chi ha fin dall’inizio parte -
cipato alla elaborazione del progetto, la stesura di piani di
studio e programmi che traccino un rinnovato quadro
della istruzione artistica e professionale. Quando anche
gueste parti saranno state predisposte sara possibile pro -
cedere alla redazione definitiva dell’intero progetto e dei
suoi contenuti.

Le condizioni di attuazione

Chi ha dato il proprio contributo a questo lavoro, sia
pur con diversi ruoli e responsabilita, si rende conto che al
di la dell’impegno culturale e progettuale, e della stessa
buona volonta politica, & necessario dare certezze, legisla -
tive e finanziarie, a chi sara impegnato a dare attuazione
al nuovo assetto, in primo luogo i giovani e la scuola.

L'impegno imprescindibile ¢ dunque quello della legge
di riforma degli ordinamenti della scuola secondaria supe -
riore, che, proprio in quanto profondamente diversi da
quelli attuali, richiedono inequivocabili definizioni legisla -
tive in ordine alle finalita degli studi, ai percorsi, alle
valenze culturali e professionali, alla validita dei titoli, ai
passaggi tra un indirizzo e I'altro. Si richiedera inoltre una
riconsiderazione coerente della distribuzione di compiti
amministrativi fra le Direzioni Generali del Ministero,
nonché della organizzazione della vita delle singole scuole,
con tutte le necessarie implicazioni di organici del person -
ale, di ristrutturazione delle cattedre, di revisione delle
classi di concorso, di aggiornamento e riqualificazione dei
docenti gia in servizio, di piu stretti raccordi con I'univer -
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sita per tutto quanto concerne la formazione iniziale degli
insegnanti, sia nei corsi di laurea esistenti, sia nelle scuole
di specializzazione in via di progettazione.

Fra le esigenze gia emerse dalla sperimentazione avvia -
ta in alcuni bienni, e comunque da tempo avvertite dal
mondo della scuola, ma anche dalla societa tutta, assume
priorita massima la istituzione di un sistema di valu -
tazione della efficacia della innovazione e di monitoraggio
delle scuole via via coinvolte. La Conferenza Nazionale
della scuola del gennaio '90 e ripetuti pronunziamenti del
C.N.P.l. hanno espresso con forza questa urgente necessita
a cui si sono raccordati gli estensori del progetto come
risulta dalla innovazione di programmi articolati per obi -
ettivi, il cui raggiungimento pud essere verificato su scala
nazionale, valutato comparativamente, analizzato nei
suoi andamenti, regolari ed irregolari, con il fine primario
di programmare interventi di supporto soprattutto l1a dove é
piu necessario e dove la sola uguaglianza delle opportunita
pud non essere sufficiente a garantire I'effettiva equita ed
efficacia degli interventi formativi.

Vi ¢ d’altronde la diffusa consapevolezza, anche nelle
forze politiche, economiche, sociali e nel mondo della cul -
tura, che la scuola non potra dare piena attuazione ad un
progetto che rappresenta una importante svolta nella cul -
tura e nei comportamenti dell’intera societa, se dovra con -
tare sulle sue sole forze e se apparira agli occhi di coloro
che la frequentano portatrice di idee, metodi, modelli di
comportamento, valori, di fatto non condivisi, o condivisi
solo in termini retorici dalla realtd esterna. Ed ancor piu
se non sara in grado di documentare con oggettivita i
risultati ottenuti.

Anche gquesta volonta della scuola di dialogare con il
mondo esterno, ricercandone la collaborazione e il
giudizio, trova una propria significativa giustificazione
nella approfondita riflessione generale e specifica, che si &
sviluppata nella Commissione, nei gruppi di studio, nel
mondo della scuola: una riflessione e una elaborazione
che per la loro ampiezza, organicita e ricchezza di con -
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tributi non hanno precedenti nella storia della Repubblica,
dalla sua istituzione ai nostri giorni.

E in proposito motivo di soddisfazione sottolineare che
vi sono significative convergenze tra quanto la Commis -
sione ed i gruppi hanno elaborato e quanto & ormai patri -
monio comune delle forze politiche: e cioé la convinzione
affermata in tutti i testi di riforma sia pur solo parzial -
mente approvati dal Parlamento che la nuova finalita di
tutta la scuola secondaria superiore & quella di «¢promuo -
vere lo sviluppo della personalita degli studenti attraverso
una formazione culturale ed una preparazione profession -
ale di base che consentano I'accesso all’istruzione superi -
ore, universitaria e post-secondaria, ¢ al mondo del la -
voro». Finalita che peraltro comporta anche I'impegno di
sviluppare in tutti i giovani autonome capacita di appren -
dere, di scegliere e sperimentare; ed ancor piu di favorire —
su basi di piu elevate conoscenze e di una piu alta razion -
alita e sensibilita — la consapevole partecipazione alla vita
democratica.

On. BenIAMINO Brocca
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GUIDA ALLA LETTURA DEL TESTO

Il testo comprende due parti.

La prima parte definisce il quadro generale del proget-
to e si sviluppa in tre capitoli. La struttura formale di que-
sta parte del testo & analoga a quella che gia caratterizzava
il volume pubblicato nel ~ 191 (vol. 56 di «Studie Docu-
menti degli Annali della Pubblica Istruzione»).

Nel primo capitolo vengono presentate, con ampi rinvii
a quanto gia esposto nel volume citato, le linee generali
del progetto: per illustrarle in modo piu completo, si & ri-
tenuto tuttavia preferibile collocare in questo capitolo,
oltre alla descrizione dell’impianto conplessivo dei piani di
studio, anche le finalita generali ed il quadro metodologi-
co unitario che caratterizzano il nuovo assetto complessi-
vo dei curricoli e dei programmi, Il primo capitolo com-
prende anche un paragrafo sull’area di progetto, collocato
in questa parte del testo per la chiara valenza sistemica e
interdisciplinare che tale area possiede.

Il secondo capitolo contiene i piani di studio e i quadri
orari dei 17 indirizzi individuati e proposti dalla Commis-
sione (due in piu rispetto a quelli gia in progetto), nonché
le note illustrative di ciascuno di essi.

Il terzo capitolo riprende il corrispondente capitolo del
volume citato innanzi, ed espone le linee generali di un si-
stema formativo post-secondario non universitario.

La seconda parte del testo contiene i programmi dei 17
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trienni proposti dalla Commissione. Essi vengono qui pre-
sentati con criteri diversi da quelli scelti in occasione della
pubblicazione dei programmi dei primi due anni, pro-
grammi peraltro assai meno complessi e numerosi di quelli
dei trienni.

In primo luogo le finalita spedfiche, gli obiettivi ed i
contenuti e le indicazioni didattiche delle singole discipli-
ne previste dai piani di studio sono qui presentati in forma
aggregata e in un unico capitolo (ilquarto capitolo).

In secondo luogo si &€ qui operata una distinzione, in
sede di presentazione dei programmi, tra un primo gruppo
di discipline che compaiono comunque, in forma e con
consistenza diverse, in tutti i piani di studio (si veda il pa-
ragrafo 4.2.), ed un secondo gruppo di discipline, com-
prendente tutte le altre (paragrafo 4.3.). | programmi di
ciascuna delle 8 discipline rientranti nel primo gruppo
sono presentati una sola volta e in forma globale, vale a
dire comprensiva di tutte le subordinazioni, «curvature e
caratterizzazioni che essi possono assumere in funzione
delle esigenze curricolari dei diversi indirizzi. 1 programmi
delle discipline rientranti nel secondo gruppo sono qui ri-
prodotti una o piu volte (se previsti in piu piani di studio,
e con le rispettive caratterizzazioni), e sono raggruppati in-
dirizzo per indirizzo.






PARTE PRIMA
IL QUADRO GEN ERALE



PREMESSA

1. In questa prima parte viene sinteticamente richiama-
to I'impianto generale del progetto, pubblicato per esteso
nel volume 56 degli «Studie Documenti degli Annali della
Pubblica Istruzione», con I'aggiunta di una nota sull’area di
progetto.

2. Il richiamo a quel volume, e in particolare alle pp.
5-20, rende superflue sia la ricostruzione delle sollecitazio-
ni e delle esperienze che si & cercato di condurre a con-
vincente sintesi attraverso la elaborazione del progetto
stesso, sia I'argomentazione delle scelte e delle idee guida,
che si compendiano nell'impegno di disegnare una nuova
scuola secondaria superiore caratterizzata dal criterio della
unitarieta nei piani di studio e nelle impostazioni culturali
e curricolari, pur nella varieta delle offerte formative da cui
discende la specifica identita dei singoli indirizzi.

3. Come € analiticamente illustrato nel volume gia cita-
to, il progetto si fonda sull’ipotesi che « I'inserimento nei
piani di studio di tutte le componenti culturali ritenute
oggi essenziali per la formazione degli adolescenti sia una
scelta obbligata» e che la piu solida ed ampia formazione
di base, « generale e teorica» che ne deriva, costituisca
anche il miglior presupposto per una preparazione profes-
sionale polivalente e flessibile, su cui innestare, successiva-
mente alla scuola secondaria superiore e per I'intero arco
della vita attiva, processi di riqualificazione, specializzazio-
ne, arricchimento e crescita della competenza professiona-
le inizialmente acquisita.

4. Va in proposito sottolineato, che nel corso dei lavori
e stato possibile constatare che grazie alla impostazione
curricolare e metodologica dei bienni ed al rafforzamento



dei fondamenti culturali e scientifici di tutte le discipline
dei trienni, comuni e di indirizzo, € possibile porsi I'obiet-
tivo di conseguire, al termine del quinquennio, livelli di
preparazione, anche professionali, adeguati, per qualita e
spendibilita, alle esigenze della societa contemporanea.

5.1l nuovo tipo di professionalita attribuito alla respon-
sabilita della scuola secondaria superiore postula, d'altron-
de, in vista di una migliore transizione dalla scuola al
mondo del lavoro e delle professioni, I'attivazione di un si-
stema di formazione post-secondaria universitaria e non,
che consenta di raccordare la professionalita generale di
settore acquisita nella scuola ad esigenze di specializzazio-
ne, nelle situazioni in cui cio si riveli necessario.

6. Sempre nello stesso capitolo primo vengono presen-
tate le finalita generali, che - in aggiunta a quelle del bien-
nio - concorrono a definire il quadro educativo e culturale
dei trienni. Esse riguardano tutte le discipline nel loro in-
sieme, e con esse tutto cio che rientra nella esperienza
scolastica degli alunni. In questo senso le finalita possono
essere intese sia come compiti affidati alla scuola e a tutti i
soggetti che in essa operano, sia come risultati complessivi
che gli alunni dovrebbero conseguire grazie ad una parte-
cipazione consapevole alla vita scolastica, di cui gli ap-
prendimenti rappresentano un aspetto sicuramente assai
importante, ma non l'unico.

7. La rilevanza delle finalita generali all’interno del pro-
getto, comporta una specifica attenzione agli aspetti orga-
nizzativi della vita scolastica e didattica, alla costante rifles-
sione sugli effetti degli interventi formativi. In questo
senso e strettamente funzionale alla realizzazione del pro-
getto, ed alla sua stessa comprensione, I'approfondimento
di un ragionamento generale sulla programmazione, sulla
verifica, sulla valutazione, sull’orientamento, che al di la
delle peculiarita ed esigenze delle singole discipline costi-
tuisca patrimonio comune a tutti i docenti, ed il terreno
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non compartimentato su cui essi sono chiamati a muoversi.

8. Nel secondo capitolo sono riportati i piani di studio
e le ipotesi dei quadri orari degli indirizzi, cosi come sono
stati stabiliti al termine della elaborazione dei contenuti
culturali e degli obiettivi dei trienni.

9. Ciascun indirizzo & accompagnato da una nota che
ha lo scopo di sottolineare le componenti che concorrono
a definirne I'identita, attraverso il convergente apporto
delle discipline presenti in tutti i piani di studio e di quelle
caratterizzanti. La lettura di questa nota potra essere utile
sia ai docenti, sia agli studenti, per il fatto di rappresenta-
re, in forma sintetica, I'insieme delle sollecitazioni e delle
esperienze di studio attraverso le quali si verra costruendo
I'identita culturale di ciascun soggetto in formazione, non-
ché il ruolo di ciascuna disciplina nel progetto generale.

10. Nelle note ai piani di studio sono altresi indicate le
competenze professionali che si possono conseguire al ter-
mine della scuola secondaria superiore, anche al fine di
agevolare la ridefinizione delle terminalita in sede legislati-
va, nonché le affinita con i titoli attuali per la fase speri-
mentale che potrebbe attivarsi nei tempi brevi.






1

IL PROGETTO

1.1.L'IMPIANTO COMPLESSIVO

Questocapitolo riprende e in buona parte riproduce il
testo intitolato «ll progetto» che si legge alle pp. 5/20 del
vol. 56 di Studi e Documenti degli Annali della Pubblica
Istruzione», integrandolo allo scopo di comunicare le mo-
difiche apportate all'impianto complessivo dei nuovi curri-
cula della scuola secondaria superiore.

1.1.1. Funzione educativa e culturale superiore

1.1.1.1. 1l fine generale delle scuole di ogni grado e
ordine & la formazione dell’'uomo e del cittadino. Anche la
scuola secondaria superiore, quindi, ha il compito di ri-
spondere ai bisogni educativi individuali e alle nuove esi-
genze di formazione poste dallo sviluppo culturale, sociale
ed economico. Deve pero rispondere in modo specifico e
proporzionato alla fascia di eta cui si rivolge, cioé all'ado-
lescenza e alla prima giovinezza.

1.1.1.2. In una situazione socio-ambientale caratteriz-
zata da forte complessitae da un accentuato pluralismo di
modelli e di valori, I'adolescente e il giovane manifestano



il bisogno di esperienze culturali, relazionali e sociali signi-
ficative per la propria crescita, di un orientamento che va-
lorizzi e chiarifichi specifiche inclinazioni ed attitudini, di
un’identita personale in grado di interagire criticamente
con I'ambiente, di un aiuto per elaborare le proprie scelte
valoriali e per proiettarle sul futuro, di una guida per ap-
propriarsi di criteri di analisi e di strumenti di giudizio
critico.

1.1.1.3. La scuola secondaria superiore risponde alle
attese della fascia d’eta innanzi indicata per quanto riguar-
da lo sviluppo dei processi cognitivi, le relazioni con gli
altri e I'impegno preparatorio alla vita sociale e produttiva
con una piu qualificata funzione educativa e culturale.
Essa postula un innalzamento quantitativo e qualitativo del
livello di formazione generale, sia come apertura a molte-
plici istanze culturali, sia come migliore organizzazione
delle conoscenze acquisite,

1.1.1.4. Assegnare alla scuola secondaria superiore una
funzione educativa e culturale piu qualificata significa, in
primo luogo, dare a tutti i piani di studio uno spessore tale
da comprendervi I'insieme dei sistemi concettuali e simbo-
lici con i quali 'uomo cerca di interpretare se stesso e la
realta, dei sistemi espressivi attraverso i quali prende
forma I'esperienza vissuta e dei sistemi di azione che per-
mettono di dominare e di organizzare I'ambiente sociale e
produlttivo.

1.1.1.5. In secondo luogo, la maggiore qualificazione
della funzione educativa e culturale della scuola seconda-
ria superiore sta nella esigenza che a ciascuna disciplina
del piano di studi (indipendentemente da astratte o funzio-
nali suddivisioni classificatorie del tipo: discipline comuni,
discipline di indirizzo, discipline professionali ecc.) sia
data una impostazione intenzionalmente culturale (cioé
critica, riflessiva, consapevole). In tal modo, sul piano me-
todologico, si garantisce a tutti gli insegnamenti pari e alta
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qualita, indipendentemente dalla appartenenza a una certa
classificazione 0 a un determinato percorso piuttosto che
ad un altro.

1.1.1.6 La pedagogia e la didattica della scuola secon-
daria superiore sono dunque costitutivamente pedagogia e
didattica della cultura. Una cultura da acquisire ed apprez-
zare per il suo intrinseco e gratuito valore non meno che
per la funzione che essa ha sul piano pratico.

1.1 .2. Integralita e unitarieta dei piani di studio

1.1.2.1. Un piano di studi € sempre una interpretazio-
ne concreta, in un determinato momento storico, di una
teoria della cultura e della scuola. In esso si definisce, in-
fatti, cio che una certa societa giudica che un cittadino
debba sapere ex scuola. A giudizio della Commissione,
nell’attuale momento storico, € necessario mod ificare i cri-
teri di costruzione dei  piani di studio della scuola seconda-
ria superiore definiti, per quanto riguarda il loro impianto
culturale ed educativo, nei primi decenni di questo secolo.
Modificarli significa eliminare i punti di debolezza (che ci
sono) senza perd abbandonare i punti di forza (che tuttora
essi conservano).

1.1.2.2. | punti di forza del vecchio impianto  sono cer-
tamente molti; ma é qui sufficiente ricordare i due princi-
pali. Nel settore dei licei - piu precisamente nel loro para-
digma, il liceo classico - la componente piu forte € la ric-
chezza di potenzialita formative data da un piano di studi
in cui la riflessione critica sulle idee, sulle visioni del
mondo, sul senso della vita, sul contesto storico ecc., ca-
pace di stimolare la formazione delle convinzioni persona-
li, dei riferimenti di valore e dei sistemi di significato, ¢ fa-
vorita dalla presenza di discipline quali le letterature, la
storia (comprese le « storie Cﬁ» ) e la filosofia. Nel settore
degli istituti tecnici il principale punto di forza sta negli in-
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seghamenti tecnologici teorici e pratici, se e quando attra-
verso essi si da spazio non solo alla conoscenza efficace
(saper fare), ma anche alla conoscenza riflessa (sapere
perché si deve fare cosi) e all'atteggiamento progettuale.

2.1.2.3. | punti di debolezza degli attuali curricula non
riguardano aspetti di secondaria importanza. In primo
luogo é da rilevare che proprio il punto di forza del liceo é
il punto di maggiore debolezza dell'istituto tecnico e vice-
versa, tanto che appare ragionevole ipotizzare una qualche
forma di reciproca compensazione. Ma il problema non sta
solo in questo. La debolezza principale dipende dal fatto
che nei piani di studio di entrambi i tipi di scuola sono as-
senti 0 sono scarsamente rappresentate componenti cultu-
rali ritenute oggi essenziali per la formazione dell’'uomo e
del cittadino. Al liceo mancano del tutto le componenti
economiche, giuridiche e sociologiche, necessarie per com-
prendere la realta presente; nel contesto dell'impianto stori-
cistico non ha adeguato spazio la formazione scientifica,
che e invece parte molto rilevante della cultura e della vita
contemporanea. L'istituto tecnico risente soprattutto della
prima debolezza del liceo, ma in parte anche della secon-
da, almeno la dove la tecnica fine a se stessa prende il so-
prawento; debole, poi, é la presenza delle dimensioni let-
teraria e storica ed € assente quella filosofica.

1.1.2.4. Le considerazioni precedenti portano ragione-
volmente a ritenere che I'inserimento nei piani di studio di
tutte le componenti culturali ritenute oggi essenziali per la
formazione degli adolescenti sia una scelta obbligata. Di
conseguenza, nella progettazione dei piani di studio, con-
viene sostituire al criterio della parzialita, utilizzato in pas-
sato, il criterio della integralita.ll termine integralita indica
che le componenti essenziali ci sono tutte e nello stesso
tempo non esclude la possibilita che ciascuna di esse sia
presente in proporzioni diverse.

1.1.2.5. 1l criterio della integralita e il fondamento sia
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della unitarieta dellascuola secondaria superiore sia della
sua differenziazione, perché permette di ridurre le diver-
sita «di natura» senza eliminare le diversita «di funzione . Ri-
duce le prime, perché diminuisce la distanza tra due scuo-
le - licei e istituti tecnici - pensate all'origine con «nature
molto diverse; non elimina le seconde, perché lascia spa-
zio a diverse combinazioni delle componenti culturali es-
senziali in rapporto alle diverse «funzioni» degli indirizzi.

1.1.2.6. L'unitarieta, oltre che su quanto detto al punto
1.1.1.5,, si fonda anche sulle cosiddette discipline comuni.
Nel biennio esse sono state scelte in modo da costituire il
sistema disciplinare piu adatto a soddisfare in misura suffi-
cientemente completa (cioé integrale) le esigenze di for-
mazione della personalita dell’adolescente.

1.1.3. Differenziazione e identita specifica degli indirizzi

1.1.3.1. Fatta salva l'unitarieta d’ispirazione che caratte-
rizza la scuola secondaria superiore, le esigenze orientative
e in senso lato professionalizzantialle quali essa deve sod-
disfare impongono una differenziazione dei percosi che,
convenzionalmente, si puo introdurre mediante la scansio-
ne in indirizzi. Cio non contrasta con le idee esposte nei
paragrafi precedenti. Infatti, le caratteristiche di integralita
e di unitarieta dei piani di studio e I'esigenza di una for-
mazione generale ampia e qualitativamente migliore per
tutti i giovani non implicano, owiamente, che si debbano
studiare le stesse cose o che le diversita debbano ridursi a
un piccolo ventaglio di opzioni. La differenziazione di cui
qui si parla e una differenziazione sostanziale, che si tra-
duce nella definizione di curricula distinti e ben identifica-
ti, di pari qualita culturale e formativa, quindi senza gerar-
chie predeterminate, La differenziazione proposta e inoltre
graduale, nel senso che le diversita si accentuano lungo il
percorso. Di conseguenza anche I'identita specifica di cia-
scun indirizzo si manifesta, normalmente, con gradualita,
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non solo attraverso la suddivisione in sub-indirizzi (come
nel caso dei tecnologici) a partire dal terzo anno, ma
anche mediante la distribuzione funzionale e ben propor-
zionata delle discipline e degli orari di insegnamento
lungo il quinquennio.

1.1.3.2. Ad evitare che la scansione in indirizzi si tra-
sformi in settorializzazione, prowede la presenza di un
congruo numero didiscipline comuni a tutti gli indirizzi o
ad alcuni di essi. La presenza di queste discipline é parti-
colarmente incisiva nel biennio, mentre il loro peso curri-
colare decresce nel triennio, per garantire lo spazio indi-
spensabile alle discipline caratterizzanti via via che si pro-
cede verso il compimento del ciclo degli studi secondari
superiori.

1.1.3.3. L'identita specifica dei singoli indirizzi non e
owiamente legata soltanto alla presenza pit 0 meno con-
sistente delle discipline caratterizzanti, cioé delle discipline
di indirizzo. Essa e determinata anche dalle proporzioni
(di discipline, di programmi e di orari) assegnate in cia-
scun piano di studi alle componenti culturali essenziali (si
veda il punto 1.1.2.4.). Queste componenti si possono
convenzionalmente raggruppare secondo la seguente tri-
partizione: linguistico-letterario-artistiche, storico-antropo-
logico-sociali, matematico-scientifico-naturalistiche. Ai
gruppi di componenti si possono far corrispondere gruppi
di discipline. Ad esempio, al primo gruppo si possono as-
segnare Lingua e letteratura italiana, straniera, greca, latina,
Arte, Musica; al secondo, Storia, Filosofia, Diritto, Econo-
mia, Sociologia, Geografia; al terzo, Matematica, Biologia,
Chimica, Fisica, le Tecnologie, i Laboratori. La tripartizione,
owiamente, e soltanto strumentale. Puo servire a valutare
i rapporti quantitativi tra i raggruppamenti disciplina ?. In
tal modo si é in grado di fornire una prima precisazione
dell'identita di ciascun indirizzo,

1.1.3.4. L'identita specifica di ciascun indirizzo non &
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tuttavia una questione primariamente quantitativa. Essa si
manifesta e si realizza soprattutto nel modo in cui vengono
raccordati tra loro i programmi di tutte le discipline, co-
muni e di indirizzo, allo scopo di dare una coerente logica
interna a ciascun curricolo. Cio evidentemente implica che
tutte le discipline, anche quelle comuni, ricevano una par-
ticolare «coloritura in funzione del loro inserimento siste-
mico nel contesto delle rimanenti. La coloritura pud essere
leggera nei primi due anni, perché in questa fase le diffe-
renze tra gli indirizzi sono limitate, ma & necessariamente
piu carica nei trienni, perché in quel periodo il numero
delle differenze aumenta.

114.Terminalita e professionalita

1.1.4.1. La voce «terminalita» richiama l'idea della con-
clusione, del compimento, del risultato. In effetti qui &
usata per indicare il grado di conclusivita o di compiutez-
za attribuito «per legge» ai diversi itinerari di studio. La
guestione risulta immediatamente chiara se si considera
come € nato storicamente I'attuale ordinamento.

1.1.4.2. 1l sistema scolastico  secondario € nato, piu di
cento anni fa, in forma dicotomica: da un lato I'istruzione
classica (scuole chiamate a dare una conveniente cultura
letteraria e filosofica» per accedere agli studi universitari),
dall’altro listruzione tecnica (scuole chiamate a dare «la
conveniente cultura generale e  speciale» per accedere a
determinate professioni). L'istruzione classica venne dun-
gue istituita «per legge» come percorso aperto, cioé non
conclusivo (nel linguaggio utilizzato in questo testo si di-
rebbe a terminalita molto debole). L’istituto tecnico venne
invece istituito come percorso chiuso, cioé compiuto
(quindi a terminalita molto forte). La spaccatura tra i due
ordini di scuola fu criticata aspramente fin dall’inizio, ma
rimase nell’ordinamento, anche perché era parzialmente
giustificata, almeno di fatto, dall’'ordine delle cose, ossia
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dalla realta sociale e dalla corrispondente stratificazione
dei livelli professionali. Nel tempo  questo «ordinedelle
coser e cambiato. E cambiata invero anche la scuola, alme-
no nei fatti se non ancora nelle leggi, e la tendenza del
cambiamento e verso la riduzione della dicotomia.

1.1.4.3. Va detto in primo luogo che la riduzione della
dicotomia non implica affatto una equiparazione del
grado di terminalita degli indirizzi.La realta sociale e pro-
fessionale non & cambiata in modo cosi radicale. Ma certa-
mente & necessario scartare i valori estremi, vale a dire i
gradi molto deboli e molto forti di conclusivita; quelli
molto deboli perché ogni itinerario formativo non puo
mancare di una certa valenza professionalizzante utilizza-
bile in una attivita lavorativa gia dopo il quinquennio di
secondaria; quelli molto forti perché la scuola non li puo
piu raggiungere senza rinunciare ad una solida formazione
culturale generale, che, tra I'altro, fa superare all’individuo
il blocco a volte traumatizzante delle specializzazioni esa-
sperate in un mondo del lavoro in continua evoluzione, il
quale richiede, appunto, disponibilita al cambiamento. Eli-
minate le punte estreme, rimane una gamma di valori in-
termedi entro i quali far variare le terminalita (i gradi di
conclusivita) dei diversi indirizzi di studio. In questo modo
tutti i percorsi restano potenzialmente aperti ed anche Par-
zialmente conclusi.

1.1.4.4. L'espressione «professionalita di base» puo rias-
sumere bene il tipo di terminalita che la Commissione pro-
pone per la secondaria superiore. 1l «di base» indica che si
tratta di una formazione con caratteristiche di generalita e
di ampiezza, cosi come é richiesto dalla moderna profes-
sionalita e dal mondo del lavoro. D’altra parte il richiamo
alla professionalita indica che non si tratta di una forma-
zione generica e indifferenziata. Cid che, come dianzi ac-
cennato, viene escluso dall’orizzonte della secondaria su-
periore, perché quasi totalmente illusorio nel quadro attua-
le del mondo del lavoro e delle professioni, € la specializ-
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zazione di livello superiore, che dovra awenire dopo il
compimento degli studi strettamente «scolastich. Non con-
trasta piu di tanto con questa ipotesi neppure I'eventuale
esistenza (o mantenimento) di istituti a ordinamento spe-
ciale, tradizionalmente con carattere piu specialistico, per-
ché é possibile, all'interno della gamma di valori di cui si e
detto sopra, collocarli nella parte piu alta senza che essi
debordino.

1.1.4.5. La professionalita di base, descritta sopra in
termini strutturali, ha un significato preciso sul versante
curricolare e didattico. In particolare per l'istruzione tecni-
ca, il confronto fra i piani di studio attuali e quelli proposti
dalla Commissione mostra che i nuovi impianti curricolari
(meno settoriali e piu integrali, aperti a molteplici forme
del sapere e nello stesso tempo specificamente orientati)
rafforzano la formazione di base, generale e teorica. Que-
sto tipo di formazione costituisce il fondamento della «co-
noscenza dei perché» , da una preparazione polivalente e
flessibile e assicura maggiori capacita di specializzazione
successiva.

1.1.5. Continuita e orientamento

1.1.5.1. Il tema della continuita interessa esplicitamen-
te e primariamente i primi due anni della secondaria supe-
riore. Continuita e il termine qui utilizzato per richiamare
I'attenzione su alcuni aspetti importanti del passaggio dalla
secondaria inferiore a quella superiore, senza con cid ne-
gare che in questo passaggio siano anche da considerare
elementi di discontinuita.

1.1.5.2. Il rinnovamento della secondaria inferiore ha
proposto traguardi formativi che dovrebbero costituire, in
linea di principio, i punti di partenza della secondaria su-
periore. |l forte numero di fallimenti e di abbandoni, che si
verificano soprattutto nel primo anno della secondaria su-
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periore, rivela chiaramente I'esistenza di difficolta di vario
tipo che rendono l'affermazione precedente, in molti casi,

solo parzialmente confermata in linea di fatto. Una rispo-

sta concreta a queste difficolta deve partire da un accerta-
mento degli effettivi risultati conseguiti dagli studenti nella

scuola media, per progettare gli opportuni e graduali inter-
venti atti a far si che le differenze di partenza non compro-
mettano il conseguimento dei traguardi di arrivo. La conti-
nuita non esiste, del resto, senza una gradualita.

1.2.5.3. La realizzazione di una dimensione orientativa
della scuola secondaria superiore € importante perché e
specialmente in questa fascia di eta e di scolarita che il
processo orientativo, lungo e continuo, raggiunge un
punto culminante. Essa. presuppone  l'assunzione
dell'orientamento come una  modalita educati va intrinseca
alla scuola in quanto tale, cosicché tutte le attivita currico-
lari che vengono svolte e tutte le relazioni interpersonali
che si costituiscono divengano esplicitamente orientative.
Cio naturalmente non esclude, anzi richiede, I'apporto
informativo proveniente dall’esterno, perché questo serve
a fondare su dati realistici il progetto educativo elaborato
nella scuola.

1.1 5.4. Le finalita generali dell’orientamento nella se-
condaria superiore sono sinteticamente riconducibili  alle
seguenti: la maturazione della identita personale e sociale
e della capacita decisionale; la chiarificazione e la pianifi-
cazione del futuro professionale alla luce di un personale
progetto di vita.

1.15.5. La scuola realizza le proprie finalita orientative
principalmente attraverso le discipline di insegnamento.
Esse vanno utilizzate per rilevare e sviluppare le attitudini,
le capacita gli stili cognitivi, le preferenze e gli interessi
degli studenti. Ma la loro potenzialita orientativa sta anche
nel fatto che le conoscenze, le abilita, le mappe concettua-
li e gli schemi procedurali appresi e sviluppati nel corso
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degli studi sono, sia pure in condizioni diverse, gli stessi
richiesti dal mondo del lavoro e dalla societa in generale,
ché, in ultima analisi, i piani di studio altro non sono se
non una potente formalizzazione e pedagogizzazione della
cultura della vita e del lavoro. Questa complessa mediazio-
ne affidata alle discipline non ha solo il risultato di soste-
nere la motivazione all'apprendimento (che ¢ gia di per sé
un ottimo risultato ai fini dell’orientamento, perché deter-
mina il successo scolastico e quindi I'autostima), ma ha
anche quello di portare al consolidamento o al cambia-
mento della scelta fatta al momento dell’iscrizione al primo
anno.

1.15.6. Un secondo e non meno importante mezzo di
cui si serve la scuola per raggiungere le finalita orientative
e iltipo di relazioni instaurate tra i soggetti  che condivido-
no I'esperienza educativa. Accanto alle componenti cogni-
tive hanno infatti rilevanza le dinamiche emotive relazio-
nali, che devono essere basate sulla reciproca fiducia e
stima. Da questo punto di vista sono da favorire tutte le
forme efficaci di coinvolgimento diretto degli studenti
nella programmazione, nella conduzione e nella valutazio-
ne delle attivita didattiche, nonchein un processo che fa-
vorisca anche l'autovalutazione. La capacita di auto-orien-
tamento non nasce all'improvviso: é frutto di esercizio, di
prove e anche di errori, che I'educatore deve saper guida-
re o correggere.

1.1.6. Biennio e triennio

1.1.6.1. Caratteristica della scuola secondaria superiore
e quella di strutturarsi su un arco quingquennale, all'interno
del quale sono previsti un biennio iniziale e un successivo
triennio. La scansione in biennio e triennio é suggerita
dalla necessita di procedere gradualmente verso una piu
accentuata differenziazione, tenendo conto dellainoppor-
tunita di costringere gli studenti a scelte precoci nel perio-
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do della prima adolescenza e della necessita di rendere tali
scelte sufficientemente reversibili qualora un piu preciso
orientamento personale, o altre circostanze, dovessero
consigliarlo. Questa fondamentale esigenza deve d'altron-
de conciliarsi con I'esigenza non meno essenziale di assi-
curare una effettiva propedeuticita dei vari bienni rispetto
ai trienni ai quali sono intrinsecamente orientati dentro i
singoli indirizzi.

1.1.6.2. | piani di studio dei primi due anni compren-
dono discipline comuni a tutti gli indirizzi, discipline co-
muni ad alcuni indirizzi e discipline specifiche di singoli
indirizzi. Qui e sufficiente considerare le innovazioni, non
senza aver prima fatto notare che |a tripartizione & soltan-
to funzionale (serve a distinguere elementi strutturali di
unitarieta e di differenziazione) e non é certo gerarchica.
In nessun modo infatti si pud sostenere che le discipline
comuni sono quelle pit importanti o pit formative. Di per
sé, addirittura, si potrebbe ragionevolmente ritenere che
non ci siano discipline pit formative di altre, perché la di-
gnita formativa non € tanto legata ai contenuti, quanto
piuttosto al modo con cui i contenuti vengono proposti. Se
i contenuti sono insegnati e appresi in modo critico, rifles-
so e consapevole, allora la dignita formativa é assicurata
indipendentemente dall’essere una disciplina totalmente
comune, parzialmente comune oppure di indirizzo.

1.1.6.3. I criterio della integralita & applicato gia nei
primi due anni. L'insieme delle discipline ricopre in ma-
niera abbastanza ampia i settori linguistico-letterario-artisti-
co, storico-antropologico-sociale, matematico-scientifico-
tecnologico (settori assunti convenzionalmente come rap-
presentativi di tutte le componenti culturali essenziali). Le
proporzioni tra i ricoprimenti settoriali sono naturalmente
diverse e questo corrisponde al fatto che & necessario assi-
curare una prima differenziazione tra gli indirizzi. La pre-
senza di Educazione fisica e di Religione (per coloro che
se ne avvalgono) completa il quadro disciplinare, che cosi
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diventa un sistema adeguato di risposta alle esigenze for-
mative dell’'adolescente. Proprio per coprire una lacuna
della formazione di base del cittadino in quanto tale &
stato inserito I'insegnamento di Diritto ed Economia, cui &
anche parzialmente assegnato il compito di un’educazione
civica che, per altri aspetti non strettamente cognitivi, ri-
guarda trasversalmente tutte le discipline e anche le dina-
miche relazionali. Altre importanti novita sono il potenzia-
mento di insegnamenti artistici (Arte e Musica)in alcuni in-
dirizzi e del Laboratorio di Fisica e di Chimica in altri.

1.1.6.4. Nei trienni gli equilibri fra i tre settori si diffe-
renziano in modo piu netto perché piu manifesta diventa
I'identita specifica di ciascun indirizzo. L’integralita resta
comunque assicurata. Se si tiene infatti conto che una di-
sciplina puo prestarsi a soddisfare piu di una esigenza, €
chiaro che le componenti essenziali possono essere suffi-
cientemente rappresentate anche se a ciascuna di esse non
corrisponde una disciplina specifica. L'opportunita di non
far mancare a tutti gli studenti un supporto fondamentale
alla riflessione critica e alla consapevolezza dei significati
ha suggerito di introdurre in tutti i piani di studio un inse-
gnamento di Filosofia con le finalita che accompagnano i
programmi di questa disciplina.

1.1.6.5. Quanto agli insegnamenti scient ifici si & scelta
la soluzione di distribuirli nell’arco dell'intero quinquennio
secondo una successione giustificata primariamente da cri-
teri didattici.

1.1.7. Gli indirizzi

1.1.7.1. Gli indirizzi di scuola secondaria previsti dal
progetto della Commissione sono i seguenti: classico, lin-
guistico, socio-psico-pedagogico, scientifico, scientifico-
tecnologico, economico-aziendale, linguistico aziendale,
agroindustriale, biologico, chimico, costruzioni, elettronica
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e telecomunicazioni, elettrotecnica e automazione, infor-
matico e telematico, meccanico, territorio, tessile. Rispetto
a quelli identificati nel vol. 56 di Studi e Documenti degli
Annali», la Commissione, anche in base alle richieste per-
venute dai rappresentanti del mondo del lavoro, ha ritenu-
to di proporre la costituzione di nuovi indirizzi (biologico
e linguistico aziendale) e/o la modifica della intitolazione
di alcuni di essi (informatico e telematico).

1.1.8. Indirizzi tecnologici

Alla base delle riflessioni e delle scelte che hanno por-
tato alla definizione dei nuovi piani di studio per gli indi-
rizzi tecnologici si colloca I'intreccio, particolarmente ac-
centuato in questi indirizzi, di  tre principali condizioni
progettual i:

- le trasformazioni nella struttura delle professioni,
che richiedono una necessaria revisione degli itinerari for-
mativi e delle professionalita di base;

- il profondo mutamento dei saperi, della loro esten-
sione, del rapporto reciproco tra evoluzione delle cono-
scenze teoriche (in particolare delle scienze sperimentali)
e sviluppo dei processi tecnologici;

- la necessita di potenziare gli elementi di formazio-
ne generale necessari per una migliore comprensione della
realta culturale e quindi per un piu responsabile inseri-
mento nella vita sociale e professionale.

E ovvio che in questi indirizzi il sapere tecnologico sia
oggetto specifico e obiettivo centrale dell’'esperienza for-
mativa. Tuttavia & importante tener conto che I'attuale ti-
pologia delle professionalita legate alle nuove tecnologie e
caratterizzate da forte flessibilita, € compatibile unicamente
con una base formativa di ampio respiro culturale, che
solo in un secondo momento si pud orientare verso speci-
fici settori di specializzazione.

Una scelta di questo tipo ha ispirato anche le varie
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esperienze positive maturate nelle sperimentazioni e, in
particolare, in quelle assistite dalla Direzione Generale
dell'lstruzione Tecnica del M.P.1.. Esse perd hanno dovuto
muoversi all’interno dei vincoli posti dall’ordinamento esi-
stente, mentre la proposta della Commissione, collocata
nell'insieme di una ridefinizione globale della natura di
tutta la secondaria superiore, rappresenta una fase di ela-
borazione piu avanzata che porta «a naturale compimento»
I'esperienza della sperimentazione.

1.1.8.1. Tipologia, professionalita di base,  specializza-
zione. - Gli indirizzi tecnologici proposti sono dieci. Essi
risultano suddivisi in questo modo:

- cinque nel settore industriale indirizzo chimico,
indirizzo elettronica e telecomunicazioni, indirizzo elet-
trotecnica e automazione, indirizzo meccanico, indirizzo
tessile;

- due nel settore costruzione e territorio: indirizzo
costruzioni e indirizzo territorio;

- uno nelsettore agrario: indirizzo agroindustriale;

- due nel settore della produzione industriale dei
servizi: indirizzo biologico e indirizzo informatico e tele-
matico.

Per ciascuno di questi indirizzi & stato progettato un
piano di studi mirato al conseguimento di una professiona-
lita di base in un determinato settore di attivita produttiva,
sulla quale si possono innestare successivi percorsi di for-
mazione specialistica. Parlare di professionalita di base in
un determinato settore non significa evidentemente pro-
porre la formazione ad una professionalita generica e indi-
stinta. Significa, al contrario, caratterizzarla con percorsi
formativi che sviluppino capacita logico-formali e linguisti-
che, capacita di comprendere il cambiamento e di interagi-
re con esso, capacita di utilizzare le conoscenze per la so-
luzione di problemi, per comprendere la realta e per ope-
rare su di essa, capacita di imparare a imparare, capacita
di pensare per sistemi, di operare su modelli, di affrontare
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situazioni complesse, prendere decisioni sulla base di
molte variabili ed in condizioni di incertezza, capacita di
progettare (analizzare e contestualizzare problemi, indivi-
duare risorse, definire soluzioni, awiare procedure di valu-
tazione-controllo) in situazioni cooperative.

Tali elementi si costruiscono all’interno di ampie aree
di sapere tecnologico e comprendono anche la capacita di
interazione con aree confinanti; non contengono la dimen-
sione specializzante. La professionalita di base cosi conno-
tata non é solo il prodotto dei singoli  saperi tecnologici
ma é raggiunta dall'insieme delle attivita scolastiche e delle
strategie formative in esse attivate attraverso il concorsosi-
nergico di tutti gli insegnamenti.

Il venir meno della finalita di specializzazione spinta
nella istruzione tecnica é giustificabile anche con la previ-
sione di attivare, contestualmente alla riforma della secon-
daria e secondo le modalita indicate nel successivo capi-
tolo terzo, percorsi formativi post-secondari; di durata e
consistenza variabili a seconda del tipo di specializazio-
ne e di sbocco professionale specifico. Queste diverse
possibilita traducono in realta concreta un principio di
continuita tra esperienza di lavoro e di studio, nel quadro
di una strategia di formazione continua e in un’ottica pre-
valentemente qualitativa piuttosto che quantitativa, Senza
tali opportunita, almeno in alcuni campi e/o livelli di pro-
fessionalita, la formazione risulterebbe incompleta nei ter-
mini di conoscenze anche operative di alcuni processi e |
giovani avrebbero una formazione che non consentirebbe
loro di assumere ruoli che presuppongano una padronan-
za specialistica e sistematica di un particolare insieme di
tecniche.

E opportuno comunque riaffermare che  la maturita
consente di accedere al mondo del lavoro, in posizioni la-
vorative rchiedenti una buona preparazionedi settore.

1.1.8.2. Caratteristiche comuni a tutti i piani di studio.

- Le caratteristiche comuni ai vari piani di studio sono so-
stanzialmente le seguenti:
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- la presenza delle discipline di area storico-linguisti-
co-letteraria nel triennio, incrementata nell’orario e poten-
ziata formativamente dall’introduzione dell'insegnamento
di filosofia: essa ha una duplice funzione nel contesto for-
mativo di questo gruppo di indirizzi dell’istruzione pubbli-
ca: integra la formazione con rilevanti componenti del
quadro culturale della societa contemporanea e potenzia,
nella dimensione formativa dello studente, alcune indi-
spensabili inclinazioni riflessive rispetto ai contesti dati;
inoltre concorre alla comprensione di aspetti di culture e
civilta diverse prevalentemente attraverso I'analisi testuale
di una varieta di testi che rispettino la gamma piu vasta
possibile di argomenti e varieta linguistiche; conferisce
spessore alla percezione del presente presentando confi-
gurazioni mentali e culturali diverse, nello spazio e nel
tempo, e piu comprensive rispetto a quelle quotidiana-
mente vissute; affina le abilita linguistiche anche attraverso
il confronto tra piu linguaggi; ad essa infine & assegnato il
compito di ricoprire parzialmente anche la dimensione
espressivo-artistica;

- la collocazione nel triennio degli insegnamenti
scientifici precedentemente svolti nel biennio: la formazio-
ne scientifica, in una dimensione significativa e autonoma,
viene assunta anche come componente interna alla forma-
zione della professionalita di base, pud garantire, al termi-
ne del quingquennio, il raggiungimento di una maggiore
flessibilita, pud partecipare a fornire una base significativa
per le stesse discipline tecnologiche, favorisce un approc-
cio integrato tra scienze e tecnologie, al fine di dare ulte-
riori strumenti di analisi dei sistemi e dei processi che ca-
ratterizzano i vari settori;

- il rafforzamento dello studio della matematica;

- I'importanza assegnata alle tecnologie informati-
che, sia come linguaggio e sapere trasversale, sia come
area culturale autonoma;

- la maturazione di una tendenza gia in atto di tra-
sformazione delle «attivita manuali» con carattereripetitivo-
addestrativo in «attivita di laboratorio»;
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- la ristrutturazione degli insegnamenti tecnologici
secondo suddivisioni e aggregazioni disciplinari nuove ed
una riorganizzazione dei contenuti tale da recuperarne
pienamente il valore culturale formativo, gli aspetti meto-
dologici, la funzione dei linguaggi e la contestualizzazione
storico-economica del sapere tecnologico.

1.1.8.3.La professionalitd del diplomato tecnico. - Le
caratteristiche di professionalita del diplomato tecnico che
occorre sviluppare, si possono ricondurre ad alcune capa-
cita generali quali:

- capacita di affrontare problemi anche senza il pos-
sesso di procedimenti applicativi consolidati che si sostan-
zia nel saper affrontare la ricerca e dinvenzione» ed il
nuovo e I'imprevisto;

- capacita di affrontare situazioni complesse;

- capacita di autonomia, di iniziativa, di autoappren-
dimentoe autoaggiornamento;

- capacita di esplicitare il proprio potenziale per-
sonale;

- capacita di portare a termineun compito assegnato;

- capacita di lavoro in équipe;

- capacita di autovalutazione.

Daltra parte € altresi necessario disincentivare

- il conformismo come incapacita di affrontare situa-
zioni nuove e di impostare soluzioni innovative;

- I'eccessiva astrattezza come incapacita di imparare
da esperienze concrete;

- lapassivita come carenza del gusto di modificare
costruttivamente la realta data e del coraggio intellettuale
di rischiare 'insuccesso;

- il settorialismo come incapacita di collegare le co-
noscenze relative a campi e a discipline diverse e di con-
cepire 'interdipendenza delle variabili in gioco.

Si determina quindi la necessita di un ‘iniziativa far-
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mativa nuova e diversa da molte esperienze precedenti e
non praticabile in uno sviluppo separato delle singole di-
scipline.

Si ritiene necessario aprire quindi un ambito di «ricer-
ca/progettor , all'interno del curricolo, caratterizzato da un
forte accento metodologico, trasversale a tutte le discipline e
da collocarsi ragionevolmente al quarto e al quinto anno.

E palese che gia gli anni precedenti devono contribuire
alla formazione di strumenti metodologici di base gia av-
viati alla sperimentazione concreta in piccoli « laborator i
progettudi» all'interno delle singole materie o, laddove
possibile, gia interdisciplinari.

Il metodo dei progetti, & del resto gia adottato in alcu-
ne interessanti sperimentazioni, sia come attivita «trasversa-
le in collaborazione tra varie discipline, come in questo
progetto, sia con spazi curricolari specifici. Ad esso & dedi-
cata la sezione 1.4. del presente capitolo.

1.1.8.4. Validita del titolo di maturita. - L'esame di ma-
turita degli indirizzi tecnologici conserva, fino a quando
resteranno valide le norme vigenti, le stesse terminalita
previste negli attuali curricula al fine dell’accesso agli
esami di stato per I'esercizio delle libere professioni, dopo
un periodo di praticantato /0 dopo altri momenti formati-
vi regolati per legge.

Agli effetti dell’art. 4 del DPR 419/1976, si propongono
le seguenti corrispondenze:

Indirizzo Chimico Maturita Tecnica Industriale indirizzo

Chimica Industriale

Indirizzo Elettrotecnica

e Automazione Maturita Tecnica Industriale indirizzo

Elettrotecnica

Indirizzo Elettronico e

Telecomunicazioni Maturita Tecnica Industriale indirizzo

Elettronica Industriale
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Indirizzo Informatico e
Telematico

Indirizzo Meccanico

Indirizzo Tessile

Indirizzo Costruzioni

Indirizzo Territorio

Indirizzo Agro Industriale

Indirizzo Biologico
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Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Informatica

Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Meccanica

Maturi& Tecnica Industriale indirizzo
Industrie Metalmeccaniche

Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Meccanica di Precisione

Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Termotecnica

Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Costruzioni aeronautiche

Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Industria Tessile

Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Maglieria

Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Confezioni Industriali

Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Disegno di Tessuti

Maturita Tecnica per Geometra
Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Edilizia

Maturita Tecnicdndustriale indirizzo
Edilizia

Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Minerario

Maturita Tecnica per Geometra

Maturita Tecnica Agraria

Maturita Tecnica Industriale indirizzo
Tecnologidell’Alimentazione



1.1.9. Gli indirizzi economici

I profondi mutamenti politici, economici, sociali e cul-
turali che hanno investito negli ultimi decenni tutta la  so-
cieta civile, hanno posto in evidenza I'urgenza di ridise-
gnare il progetto della scuola secondaria superiore in tutti i
suoi ambienti.

In particolare nell'ambiente economico si € riconosciu-
to che la struttura e la diaspora degli indirizzi presenti at-
tualmente nell’'organizzazione di ordinamento, sono inade-
guate a dare una risposta alle esigenze culturali e profes-
sionali della societa attuale.

Per giungere a tracciare le linee degli indirizzi del set-
tore, si € proceduto ad una analisi puntuale di quanto &
emerso dal dibattito culturale che si é sviluppato sui lavori
della Commissione e si sono valutate le indicazioni emerse
dal confronto con il mondo del lavoro e delle professioni,
anche alla luce delle prospettive europee.

Questi confronti hanno portato a modificare le decisio-
ni precedenti identificando:

- un indirizzo economico-aziendale nel quale sono
stati potenziati i contenuti giuridico-amministrativi e gli
aspetti relativi all’organizzazione ed al controllo di ge-
stione;

- un indirizzo linguistico-aziendale caratterizzato
dalla presenza di due lingue straniere e quindi attento alle
comunicazioni di impresa, ai rapporti dell'impresa stessa
con il mercato, le istituzioni e le altre imprese in un conte-
sto interculturale.

1.1.9.1. Validita del titolo di maturita. - L'esame di
maturita degli indirizzi economici conserva, fino a quando
resteranno valide le norme vigenti, le stesse terminalita
previste negli attuali curricula.

Agli effetti dell'art. 4 del DPR 419/1976, si propongono
le seguenti corrispondenze:
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Indirizzo Economico Aziendale ~ Maturita Tecnica Commerciale
indirizzo Amminstrativo

Indirizzo Linguistico Aziendale Maturita Tecnica per Periti Azien-
dali e Corrispondenti in Lingue
Estere

1.1.10. I corsi ad ordinamentospeciale

| corsi ad ordinamento speciale, dettati da particolari
esperienze formative, sono parte integrante della scuola
secondaria superiore.

La durata nell’ordinamento speciale & legata al perma-
nere delle condizioni che li hanno definiti.

Per quanto concerne la posizione degli indirizzi ad or-
dinamento speciale nei confronti degli indirizzi d’ordina-
mento, si precisa che:

a) i passaggi orizzontali tra indirizzi ad ordinamento
speciale ed indirizzi d’ordinamento e viceversa seguono la
disciplina dei passaggi tra indirizzi d’ordinamento;

b) I'accesso all'universita, agli studi superiori ed ai
pubblici concorsi non subisce limitazioni di sorta in virtu
del curricolo specifico.

Per agevolare i passaggi da corsi ad ordinamento spe-
ciale ad indirizzi d’ordinamento e viceversa, si adotteran-
no, nei limiti consentiti dagli specifici curricula, le strutture
orarie ed i programmi delle discipline dell’area comune
del presente progetto.

La struttura curricolare dei corsi ad ordinamento spe-
ciale dovra rispettare la configurazione dei corsi d’ordina-
mento.

In tale ottica saranno previste tre grandi aree discipli-
nari: una linguistico-letteraria, una scientifica ed una di
settore.

Il carico orario delle prime due aree rispetto alla terza
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andra gradatamente diminuendo passando dal primo all’ul-
timo anno di corso.

In particolare, la formazione culturale di base che si
porra tra gli obiettivi dei singoli indirizzi avra pari dignita
di quella conseguibile negli indirizzi di ordinamento, men-
tre nell’area scientifica si dovranno avere curvature finaliz-
zate all’'ordinamento speciale.

La professionalita conseguibile al termine del quin-
guennio, rispetto ai corsi di ordinamento  sara, in genere,
pit mirata allo specifico. Tale obiettivo pud comportare
carichi orari piu gravosi o accentuazione dell'aspetto tecni-
co-pratico di alcuni insegnanti nonché l'utilizzo di even-
tuali moduli  professionalizzanti senza superare il tetto
massimo delle 40 ore settimanali.

1.2. LE FINALITA GENERALI

1.2.1. Le finalita generali di cui si parla in questo pa-
ragrafo vanno lette in stretta connessione con il corri-
spondente paragrafo contenuto nel vol. 56 di Studi e Do-
cumenti degli Annali P.l.» piu volte citato, di cui costitui-
sce una necessaria integrazione alla luce di quanto e
stato elaborato nella stesura dei programmi delle discipli-
ne dei trienni. In effetti in quel paragrafo erano gia pre-
senti tutti i riferimenti teorici necessari e molti elementi
culturali e formativi comuni all'intero quinquennio. E
d’altronde logico che il contributo della scuola seconda-
ria superiore (e non solo delle discipline oggetto di stu-
dio) allo sviluppo della personalita di ciascuno studente
vada comunque visto in una prospettiva che supera le
cesure interne, siano esse annuali, biennali o triennali.
Processi quali il potenziamento e la estensione del pos-
sesso motivato delle conoscenze proposte dalle discipli-
ne, owero lo sviluppo delle capacita di analisi, valutazio-
ne, rielaborazione del sapere, che rappresentano finalita
proprie della scuola secondaria superiore, richiedono un
impegno quinquennale.
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1.2.2. La definizione delle finaiita generali del triennio
integra I'impegno formativo del biennio, caratterizzandolo
sul versante della formazione di un soggetto colto, capace
di riflettere in modo autonomo e di esercitare un maturo
senso critico rispetto alle piu rilevanti espressioni del pen-
siero umano, dall'antichita ai giorni nostri. E ci0, sia per
una progressiva elaborazione di un autonomo sistema di
riferimenti culturali e di valori, sia per un consapevole
orientamento alle successive scelte di studio e/0 di attivita
professionale, sia, infine, per una originale partecipazione,
creativa e costruttiva, alla vita sociale.

1.2.3.La presenza, in tutti i piani di studio, di discipline
ad elevata potenzialita critica e culturale definisce un qua-
dro culturale comprensivo di tutti gli elementi fondamenta-
li necessari per dare un senso alla esistenza individuale e
per muoversi nella realta, con tutto I'apporto che puo ve-
nire dalla riflessione sull’'esperienza umana, anche la piu
remota nel tempo e nello spazio, Allo stesso modo ciascu-
na delle discipline di indirizzo tende ad orientare in modo
sempre piu consapevole e meditato, .e con sempre piu
concrete esperienze di riscontro, le disposizioni proprie di
ciascun soggetto.

1.2.4. La stessa scelta dei contenuti, a livello di trien-
nio, rinforza ed esplicita le finalita culturali e professionali
della scuola, in quanto utilizza al massimo le sollecitazioni
provenienti da metodi ed oggetti di ricerca culturalmente
significativi, senza subordinare gli argomenti da trattare
all'acquisizione di competenze immediatamente spendibili
in una posizione di lavoro. Un processo formativo non
puo infatti prescindere dall’attenzione allo sviluppo della
personalita né pud esaurirsi nella identificazione del sog-
getto in un ruolo professionale e neppure in una mansio-
ne lavorativa.

1.2.5. A livello di triennio assumono rilevanza formati-
va anche le finalita professionali, che devono peraltro es-
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sere intese, coerentemente con l'impianto generale del
progetto, sia come stati d’essere (le professionalita acqui-
site) sia come sistemi di disposizioni (qualita rilevanti, po-
sitive e permanenti) che lo studente verra costruendo in
se stesso attraverso lo studio e che i docenti sono impe-
gnati a promuovere attraverso una ragionata programma-
zione, individuale e collegiale, degli interventi: nelle sin-
gole discipline, interdisciplinari e nell'ambito delle aree di
progetto.

1.2.6. A proposito delle finalita professionali, va preci-
sato che esse non possono in alcun modo affidarsi esclusi-
vamente alle discipline di indirizzo o alle curvature delle
discipline comuni cosi come le finalita culturali non sono
esclusive di queste ultime. In questo senso I'intreccio tra fi-
nalita educative, culturali e professionali risulta strettissi-
mo, in quanto ogni momento della esperienza scolastica &
intenzionalmente orientato e funzionale allo sviluppo di
una personalita capace di esercitare a pieno titolo i propri
diritti e doveri di cittadino, di operare responsabilmente ai
livelli adeguati alle competenze possedute, di autopro-
muovere la propria crescita umana culturale e professiona-
le, sia con ulteriori periodi di studio, sia con una intelli-
gente valorizzazione di ogni esperienza di vita e di lavoro,
purché vissuta in modo non superficiale né passivamente
subita.

1.3. IL QUADRO METODOLOGICO UNITARIO: PROGRAMMAZIONE,
VERIFICA, VALUTAZIONE, ORIENTAMENTO, AREA DI PROGETTO

Nota preliminare

Il presente paragrafo va considerato il logico sviluppo
di quanto é stato gia illustrato sullo stesso tema in relazio-
ne al biennio: fermi restando i  principi generali, appare
utile riprendere un’analisi dei fondamentali aspetti del per-
corso educativo e culturale affinché piu specificatamente
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essi siano visti nell’ottica del triennio, caratterizzata dalla
presenza piu definita degli indirizzi,

L'intero quinquennio, peraltro, va considerato nella sua
interezza, quale svolgimento di un percorso informato ai
criteri di coerenza e di organicita, ripetutamente richiamati
nella presentazione del progetto, di cui costituiscono la es-
senziale connotazione.

Nei paragrafi successivi, si esporranno le linee generali
regolative dei tre aspetti d’'un quadro metodologico unita-
rio - parte integrante del progetto - cui va aggiunta la ri-
flessione sull’'orientamento quale intrinseca esigenza emer-
gente dall'intero disegno formativo; & peraltro necessario
che si sottolinei quanto di questi aspetti & peculiare alla
natura e ai fini del triennio, poiché in esso si afferma la ca-
ratterizzazione degli indirizzi, che nel biennio sono solo
preannunciati dalla presenza di discipline rappresentative.

Alla logica generale della programmazione, verifica, va-
lutazione e orientamento vanno poi aggiunte le annotazio-
ni relative agli stessi temi, presenti nei programmi delle
singole discipline.

1.3.1. La programmazione

1.3.1.1. La programmazione & prevista, data la sua
forte valenza pedagogica, per tutti i gradi e ordini di scuo-
la, dall’art. 4 del DPR 416/74, in cui si legge: «ll Collegio
dei docenti ... in particolare cura la programmazione
dell'azione educativa anche al fine di adeguare, nell’ambi-
to degli ordinamenti della scuola stabiliti dallo Stato, i pro-
grammi d’insegnamento alle specifiche esigenze ambientali
e di favorire il coordinamento interdisciplinare». Tuttavia,
I'esigenza del rispetto della legge non basta a creare con-
vincimenti e a suscitare volonta di consenso: se non si
condividono principi di base, importanza della funzione e
motivazioni dell'attivita programmatoria anche a livello di
scuola secondaria superiore, ogni sollecitazione e anche
attuazione in proposito rischiano di rimanere adempimenti
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separati che non coinvolgono il contributo professionale e
la sensibilita pedagogica di ciascun docente.

Spesso, tuttavia, la programmazione resta un richiamo
astratto e soprattutto non trasferito in costante e salda pra-
tica dell’azione docente. Nella scuola secondaria superiore
e frequente imbattersi nella scarsa fiducia nei confronti
della funzione della programmazione, ma cio puo avere
conseguenze negative nella realizzazione del progetto
educativo: il progetto, infatti, non va in porto senza un
tracciato di attivita il cui fine sia la realizzazione al meglio
del progetto stesso.

1.3.1.2. Programmare, peraltro, non significa solo im-
postare il tracciato limitandosi ad un impianto iniziale di
base: cio viene in parte gia fatto nella quasi totalita delle
scuole all'inizio dell’anno scolastico per definire, in seno al
Collegio dei docenti, linee comuni di comportamento su
varie questioni interessanti la vita della scuola: numero di
prove scritte per disciplina, suddivisione del programma
nell’anno scolastico, proposte di attivita extrascolastiche,
intese sulla giustificazione delle assenze ecc..

Si rende necessario, invece, che i Consigli di classe ve-
rifichino periodicamente, a scadenze stabilite, anche il rap-
porto intercorrente tra finalita generali e specifiche, obietti-
vi di apprendimento, contenuti e modalita didattiche: I'im-
portanza che viene data, nel progetto, agli obiettivi di ap-
prendimento con il carattere di prescrittivita in ciascuna di-
sciplina, consente di definire questa una programmazione
« per obiettivi» in quanto, dal loro raggiungimento o meno,
si desume il successo o I'insuccesso dell’azione didattica.
Le attivita programmatiche sono, dunque, intenzionalmen-
te rivolte a realizzare un percorso scolastico in cui gradual-
mente si conseguano gli obiettivi prefissati, ritenendo pe-
raltro contenuti e modalita didattiche gli strumenti idonei a
tale scopo.

Senza minimamente sminuire la responsabilita di cia-
scun docente e la sua liberta di insegnamento, in tale pe-
riodico confronto si potranno registrare:
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a) i contributi portati da ciascun docente, anche in
vista di funzionali attivita pluridisciplinari;

b) il grado di raggiungimento degli obiettivi proposti
anche al fine di assumere le necessarie decisioni sul piano
della programmazione didattica;

c) i ritmi e le modalita dello svolgimento dei pro-
grammi cosi da poter realizzare utili momenti di raccordo
fra le varie discipline a tutto vantaggio degli studenti,
anche in vista del conseguimento delle finalita educative,
culturali, generali e specifiche, di ogni indirizzo scolastico;

d) gli elementi atti a chiarire l'identita di ogni stu-
dente nella qualita e quantita delle sue prestazioni e nel
ritmo della sua crescita personale e sociale cosi che sia
possibile giungere, nei traguardi intermedi e in quello fina-
le, ad una valutazione che tenga conto del rapporto «obiet-
tivi-contenuti» anche in funzione del raggiungimento della
professionalita di base richiesta dall'indirizzo e della acqui-
sizione di competenze per un eventuale successivo inseri-
mento in corsi post-secondari oltre che del livello culturale
gradualmente acquisito.

Al Consiglio di classe spetta studiare e definire anche i
criteri per far vivere agli studenti la realta in cui essi opera-
no, creando le condizioni per razionali e positivi contatti
con |'extrascuola.

1.3.1.3. Il Consiglio di classe & la sede propria della pro-
grammazione, ma esso non deve restare disarticolato dall’at-
tivita di coordinamento del Collegio dei docenti. A quest’ul-
timo spetta la individuazione dei criteri di fondo della pro-
grammazione, in ordine al conseguimento delle finalita edu-
cative e culturali, generali e specifiche di ogni indirizzo.

In tal modo, la programmazione si rivela un momento
qualificante della professionalita docente e dell’attivita
della scuola: il lavoro compiuto - analisi, riflessioni, pro-
poste - consente I'esperienza dei confronti e della condivi-
sione di responsabilita, ben difficili se si ha della propria
funzione una concezione monocratica.
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Secondo il progetto, la programmazione deve tener
conto della peculiarita del triennio, la quale consiste nel
maggiore spazio attribuito alle discipline di indirizzo e,
quindi, al soddisfacimento di interessi che vanno via via
sempre piu differenziandosi in termini di maggiore ap-
profondimento delle conoscenze di settore, di acquisizione
di competenze specifiche, di piu definito orientamento
della cultura, anche professionale, dei singoli individui.

Nel progetto, tale processo di progressiva differenzia-
zione é tuttavia strutturato in modo che l'integralita resti
comungue assicurata, sia in virtu della permanenza, in tutti
i piani di studio, delle componenti culturali essenziali (lin-
guistico-letterarie e artistiche, storico-antropologico-sociali,
matematico-scientifiche) sia in virtu di un’identica imposta-
zione metodologica e critica di tutti gli studi. E percio ne-
cessario che l'attivita di programmazione assuma il princi-
pio della integralitd come riferimento irrinunciabile anche
in rapporto alle singole discipline.

1.3.2. La verifica

La verifica inserita nel rapporto programmazione-valu-
tazione riguarda le modalita e gli strumenti di osservazione
e di registrazione dei risultati di apprendimento da parte
degli studenti. Non coincide con la valutazione ma offre
ad essa gli elementi fondanti per esprimere il giudizio va-
lutativo.

La verifica e parte integrante sia del processo program-
matiorio che di quello valutativo, tanto piu necessaria
guanto piu gli studi diventano complessi e impegnativi e
ai giovani si chiede di dar prova di capacita che rivelino la
progressiva maturazione raggiunta: I'analisi deve trovare la
sua unita nella sintesi; le conoscenze acquisite organizzarsi
e sistemarsi per diventare cultura; le esperienze culturali,
sociali, personali, ampliarsi e arricchirsi nel pensiero criti-
co; le scelte di vita chiarirsi e definirsi in responsabile con-
sapevolezza: traguardi, questi, che come & ovvio, vengono
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raggiunti in misura e tempi diversi da un soggetto all’altro,
ma il cui conseguimento € collegato oltre che alle specifi-
che capacita di ciascuno, anche alla qualita del servizio
scolastico.

La verifica € la necessaria premessa per il doveroso ac-
certamento dei livelli raggiunti, ma anche per l'attivazione
di interventi differenziati per fini e modalita, in vista del
miglioramento della qualita del processo e della piena va-
lorizzazione delle potenzialita di ogni studente.

1.3.2.1. La verifica, per essere correttamente interpreta-
ta, deve pero tener presenti taluni indicatori, atti ad evitare
incompletezza e genericita, la cui influenza danneggia,
spesso irreversibilmente, anche la fondatezza e la precisio-
ne del successivo atto valutativo. Pertanto la verifica assu-
me un valore sostanziale nella dinamica del rapporto inse-
gnamento/apprendimento.

Per la sua realizzazione si potra ricorrere a forme
anche molto diverse, da quelle delle prove tradizionali,
purché consentano periodici e rapidi accertamenti del li-
vello raggiunto dai singoli e dalla classe in ordine a deter-
minati traguardi formativi generali e specifici sul piano
della formazione delle capacita e su quello dei risultati
conseguenti alla loro attivazione.

Una descrizione di questi strumenti di verifica é stata
proposta per quasi tutte le discipline e si trova in calce alle
rispettive indicazioni didattiche.

1.3.2.2. La verifica non é atto unilaterale ma, frutto
della cooperazione fra docenti e studenti, consente agli uni
come agli altri di fare il punto dello stato di avanzamento
del processo culturale e di trame utili conclusioni in ordine
ai tempi e ai modi della programmazione, sollecitando una
piu intensa collaborazione in vista degli esiti finali.

Di notevole importanza ¢ la identificazione di strumen-
ti di accertamento idonei a verificare i livelli di consegui-
mento degli obiettivi proposti, disciplina per disciplina, nel
quadro delle finalita generali e specifiche.
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1.3.2.3. Le prove di verifica, somministrate nel corso
dell’anno scolastico, rappresentano I'obiettiva documenta-
zione del processo di valutazione, sia intermedio che finale.

Pertanto, esse devono essere di diversa natura, anche
per rispondere alla specifica identita delle varie discipline.
Occorre predisporre nel corso dell'anno prove scritte
anche per guelle discipline che non ne prevedono I'esecu-
zione in quanto tuttora classificate come materie «oral»; in
realta, le verifiche scritte organizzate nelle forme ritenute
didatticamente piu efficaci (compresi i tests a risposta
chiusa o multipla, i quesiti a risposta breve, i questionari,
le relazioni, illustrazione di tecniche e procedure di «pro-
blem solving» ecc.) - e anche quelle pratiche, grafiche e
scritto/grafiche per le discipline che per la loro natura ne
legittimino la somministrazione - rappresentano uno stru-
mento di documentazione per stabilire, insieme con le ve-
rifiche orali, i livelli raggiunti dagli alunni nei vari obiettivi
di apprendimento. Fermo restando che negli scrutini inter-
medi il voto verra assegnato secondo la vigente normativa
(uno solo se la disciplina prevede solo la prestazione
orale, due se la prevede scritta e orale), resta inteso che il
voto finale sara unico, sintesi del risultato di prestazioni
debitamente verificate mediante la varieta intenzionale
delle prove di verifica. Le prove scritte, inoltre, vanno regi-
strate via via nel registro personale del docente, a testimo-
nianza della effettuazione di esse e della loro gradualita,
tempestivita e intenzionalita.

Si ribadisce I'importanza - per consentire un completo
procedimento didattico - di disporre, nel corso dell’anno
scolastico, di prove scritte anche nelle discipline cosiddette
coraliv.

Comunque, nella prospettiva di istituzionalizzazione
dei piani di studio di questo progetto, si auspica, anche ai
fini della certificazione e valutazione delle prove scritte
nelle discipline orali, che si proceda in tempi brevi ad una
attenta riflessione in merito, tenendo conto anche della
conseguente, inevitabile connessione con gli esami di ripa-
razione tuttora esistenti e con quelli di idoneita.
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1.3.2.4. In questa ottica non va sottovalutata la neces-
sita di attenersi ad alcuni criteri metodologici concernenti
il rapporto tra tipo di esercitazioni, fini e ambiti dell’accer-
tamento, giusta proporzione tra complessita della prova,
tempo assegnato e punto cui si € giunti nello svolgimento
della programmazione, nonché la individuazione delle
prove in rapporto ai livelli di partenza per singole discipli-
ne e per discipline interagenti.

Quialsiasi tipologia di prove venga adottata, & essenzia-
le che i dati raccolti vengano attentamente studiati dal
Consiglio di classe al fine di raccogliere tutti gli elementi
atti a orientare I'azione didattica e a rimuovere le cause
d’'un insuccesso, mediante idonei interventi.

1.3.3. La valutazione

1.3.3.1. Nei programmi dei primi due anni della scuola
secondaria superiore la valutazione é stata definita un pro-
cesso posto sotto il segno della continuita diacronica e sin-
cronica e della trasparenza, in un clima di fiducia recipro-
ca tra docenti e studenti.

Mentre si conferma la validita di questo impianto, se
ne evidenzia la particolare rilevanza per il triennio anche
al fine degli esiti cui deve essere sollecitato ogni alunno,

L'interazione continua fra programmazione, verifica,
valutazione e orientamento presuppone la valida intesa
all'interno del Consiglio di classe ed una convergenza di
fini pedagogici e di criteri metodologici e didattici anche
nel campo della valutazione affinché essa sia il piu possi-
bile aderente all'effettivo processo di apprendimento dello
studente e alla sua identita personale.

Concorrono a determinare il giudizio valutativo sia le
verifiche sul’andamento didattico sia la considerazione
delle difficolta incontrate e delle prestazioni offerte anche
in rapporto alle finalita culturali ed educative della scuola
e dello specifico indirizzo.

In questo quadro la valutazione é atto tanto complesso
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e di cosi notevole responsabilita da non potersi esprimere
pienamente nel solo voto numerico, che, necessario per i
suoi effetti giuridico-amministrativi, in realta & inadeguato
a comunicare il profilo qualitativo dell’apprendimento e
dei suoi esiti.

1.3.3.2. La scuola, prefigurata nel progetto, richiede
una valenza educativa di ogni suo momento, e, quindi,
anche di quello della valutazione. A tal fine si deve tener
conto non solo del risultato nello studio in ogni singola
disciplina, ma anche nel progressivo sviluppo della per-
sonalita e delle competenze via via conquistate sui vari
piani: cognitivo, valutativo, decisionale, operativo, rela-
zionale, ecc..

1.3.3.3. Una riflessione approfondita sulla fisionomia
duna classe e dei singoli componenti di essa - tanto piu
se tra questi si rivelino casi problematici o addirittura diffi-
cili - non puo non essere oggetto della disamina periodica
dei docenti.

Confrontare le prestazioni e i comportamenti degli stu-
denti, cosi come sono visti e interpretati dai singoli docen-
ti, & esercizio utile per individuare elementi e dati spesso
in contrasto, ma di cui esiste sempre una motivazione, che
va colta, per rimuovere, ove possibile, gli effetti dannosi.

La valutazione & dunque processo che s’inserisce nel
vasto e composito itinerario scolastico; pertanto, nel segui-
re e documentare le fasi di crescita dello studente, occorre
cogliere sintomi e manifestazioni di quelle fasi, affinché il
momento valutativo - intermedio o finale - sia ricco di
ogni apporto che giovi alla maggiore chiarezza e comple-
tezza del giudizio.

A questo proposito, pur nel rispetto della responsabile
autonomia dei docenti, puo essere utile richiamare quanto
gia fatto oggetto di riflessione sulla valutazione nel bien-
nio; il coinvolgimento degli studenti nella linearita e fon-
datezza dei criteri di valutazione - nel senso di chiarire ad
essi tali criteri e informarli dei voti conseguiti nelle loro
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varie prestazioni - & non solo un efficace stimolo alla loro
responsabilizzazione, ma anche un elemento di reciproca
fiducia, non emozionale, ma razionalmente consapevole.
Un procedimento del genere € tanto piu motivato in
quanto si riferisce a giovani che devono via via acquistare il
senso di sé e del proprio operato, in Virtu delle esperienze
che I'eta e il clima educativo consentono di fare; la valuta-
zione li riguarda direttamente e sembra anche giusto che
essi non ne ignorino la logica e i conseguenti effetti pratici.

1.3.4. L’orientamento

L’orientamento del biennio si configura come processo
formativo continuo, calato all'interno della programmazio-
ne curricolare, finalizzato alla maturazione di quell’identita
culturale e sociale dei soggetti che é presupposto d’'una
successiva matura capacita di scelte professionali.

Il triennio vede insieme il consolidamento del proces-
so di acculturazione caratterizzato soprattutto da un’esplo-
razione sistematica di aree del sapere e una piu puntuale
definizione della scelta professionale in relazione alle fi-
nalita e alla caratterizzazione stessa degli indirizzi, che
nello sviluppo della professionalita di base pongono il
presupposto di successive specializzazioni post seconda-
rie e universitarie.

Quiattro sono le componenti fondamentali del processo
orientativo nel triennio:

a) l'acquisizione di una identita psicologica e sociale
sufficientemente matura per consentire ai soggetti di inte-
ragire con I'ambiente circostante mantenendo un controllo
razionale delle variabili (opportunita, condizionamenti,
ecc.) che incidono sui processi decisionali;

b) il perfezionamento e il consolidamento degli stru-
menti culturali propri della formazione secondaria, idonei
a produrre una forma mentis aperta al cambiamento e
allinnovazione;
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c) una prefigurazione dei ruoli lavorativi e delle abilita
progettuali, decisionali e relazionali che essi comportano;

d)l'acquisizione di una sufficiente padronanza delle
informazioni e delle fonti, indispensabili all'ingresso nella
vita attiva.

E opportuno sottolineare ancora una volta come deb-
bano essere presenti le due componenti del processo
orientativo all'interno della scuola, I'informazione e la for-
mazione. L'informazione sulle dinamiche del sistema pro-
fessionale e sui percorsi formativi che a questo si connet-
tono nel corso del triennio e destinata ad assumere una
configurazione sempre piu tecnica e puntuale.

A questo scopo & quanto mai indispensabile la presen-
za di personale esterno alla scuola proveniente dal mondo
del lavoro e delle professioni o della formazione superiore
(universitaria e non), come pure sono da incentivare tutte
le forme di esperienza diretta del lavoro attraverso stages
presso aziende, visite guidate, ecc.

Il processo formativo/orientativo deve essere finalizza-
to ai seguenti obiettivi:

- formazione di capacita progettuali e di scelta attra-
verso un processo (i conoscenza di sé, delle proprie capa-
cita e attitudini, allo scopo di suscitare e sviluppare le capa-
cita di auto-orientamento, garanzia d’'una fondata consape-
volezza non solo del principio ma anche delle modalita e
degli strumenti validi per un corretto processo orientativo;

- analisi dei processi di comunicazione e sviluppo di
capacita relazionali (lo stesso gruppo puo diventare
un'utile palestra per I'esercizio di tali capacita);

- capacita di utilizzare le esperienze via via acquisite
- nella scuola e fuori di essa - per poterne ricavare gli ele-
menti piu utilmente spendibili e servirsene con consapevo-
lezza nell’operare le proprie scelte.

La metodologia di intervento mira a potenziare alcuni
tratti fondamentali della personalita come sicurezza di sé,
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autonomia e decisionalita, proiezione verso il futuro, so-

ciali& elaborazione critica di un proprio sistema di valori.
Essa si dispiega attraverso diverse modalita di intervento

didattico qui di seguito indicate a mero titolo di esempio:

1. la trasparenza dell’'azione didattica e valutativa
(responsabilizzazione degli studenti nella messa a punto
degli obiettivi, delle scadenze temporali, con verifica della
fattibilita e dei risultati in termini di acquisizione di cono-
scenze, abilita e competenze);

2. la partecipazione e responsabilizzazione degli stu-
denti in merito alle attivita scolastiche e parascolastiche;

3. la predisposizione e I'utilizzo di nuove metodolo-
gie per la presa di coscienza e l'autoidentificazione come
premessa all’auto-orientamento (simulazione,  role play,
test sociometrici).

1.4.L’AREA DI PROGETTO

1.4.1. L esigenza

Il principio della unitarieta del sapere e del processo di
educazione e formazione culturale, assunto nella proposta
qui presentata, deve trovare una sua esplicita e specifica
affermazione anche nella attuazione di un'«area di proget-
to che conduca al coinvolgimento e alla concreta collabo-
razione interdisciplinare estesa ad alcune €/0 a tutte le di-
scipline.

Aldi la di iniziative piu limitate, realizzate nel corso
del quinquennio da gruppi di docenti, occorre, pertanto,
che nel corso del triennio sia attuato almeno un «progetto»
di ricerca «iterdisciplinare » , di ampiezza e durata variabile,
che affronti un tipico tema della conoscenza o un proble-
ma pratico rappresentativo di una classe di problemi di ri-
levante interesse.

In ogni caso i progetti orientati ad un problema della
conoscenza debbono parzialmente contenere un nucleo
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operativo e quelli orientati ad un problema pratico deb-
bono essere inseriti in un significativo contesto culturale.

1.4.2.Le motivazioni

Si tratta di una proposta la quale, per la convergenza
di conoscenze diverse che comporta, si presenta come una
innovazione che corona il suggerimento assunto nei vari
programmi di privilegiare una «didattica per problemi.

La realizzazione di tale area si attua normalmente in al-
cune fasi che si possonocosi distinguere:

- analisi della «situazione che il progetto intende af-
frontare;

- eventuale ricerca di schemi o modelli interpretativi;

- individuazione delle discipline e/o delle tecnologie
da coinvolgere;

- soluzione del problema con l'aiuto di particolari
strategie euristiche, ivi compresa la produzione, a seconda
dei casi, di strumenti di indagine e di sperimentazione o di
prototipi tecnici e, in ogni caso, di materiali di documenta-.
zione.

I problemi possono essere di natura e ordine del tutto
diversi: conoscitivo, applicativo, tecnologico, informatico,
economico, di ricerca operativa, di programmazione linea-
re, di organizzazione e catalogazione, di valutazione com-
parata dei vari linguaggi (storico-naturali, formali, artifi-
ciali, . ..).

Un )simile itinerario offre 'occasione per dar vita ad
un’analisi strutturale ed epistemologica comparata delle di-
scipline coinvolte e ad una valutazione delle varie forme
in cui si puo presentare la loro «interazione» .

Si consideri, tuttavia, che sul piano didattico, gli stu-
denti dovrebbero essere messi in grado di ripercorrere I'iti-
nerario tipico della ricerca, senza accontentarsi di utilizzare
passivamente le indicazioni dei manuali e dei trattati.

Non solo, ma awerra anche che le situazioni prese in
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considerazione potranno, specie negli indirizzi non tecno-
logici, essere affrontate con metodologie e strumenti non

necessariamente identificabili con quelli piu avanzati

della ricerca scientifica e tecnhologica.

Si tratta in definitiva di: dar vita ad una «ricerca-azio-
ne» che muova dall'interno delle situazioni per individuare
i problemi, le procedure, i modelli, i linguaggi, le tecnolo-
gie, le analisi che portano in itinere alla consapevolezza
epistemologica e al riconoscimento delle identita discipli-
nari; nonché alla soluzione dei problemi.

Tutto questo concorre, a sua volta, a fare dell’inse-
gnante. un autentico « ricercatore» ed a favorire la scoperta,
da parte degli alunni, della tendenziale convergenza fra
epistemologia e didattica disciplinare.

La ricerca « scientifica» si e sempre valsa di procedure e
strategie « euristiche » e queste devono percio trovare corpo
nella prassi dell’insegnamento.

L'area di progetto per una ricerca interdisciplinare
vuole offrire, a tal fine, una occasione importante: la sua
finalita primaria é quella di offrire agli alunni un aiuto
piu concreto e ravvicinato per riconoscere valori, metodi,
procedure, linguaggi, confini disciplinari ¢, soprattutto, il
sempre piu importante ed essenziale ruolo delle tecnologie
nella cultura e nella realta contemporanea.

Tutto cid vale per mostrare la difficile costruzione della
«relativa oggettivita» delle conoscenze, la sua dipendenza
dal livello teorico di riferimento, dall'interazione fra appa-
rato conoscitivo del soggetto e situazioni empiriche,
dall’estensione della rete di interazioni cui partecipa l'«©g-
gettor considerato, dal tempo storico, sociale, culturale in
cui awiene l'indagine.

E perd, durante tale processo, il fascio delle discipline
o delle tecniche coinvolte converge o diverge a seconda
del carattere sintetico o analitico delle distinte fasi della ri-
cerca. Per questo si dovra prevedere una collaborazione
progettuale che dia spazio sia a momenti di, lavoro semina-
riale, sia a percorsi piu analitici nei distinti ambiti discipli-
nari o tecnologici.

46



La scienza, malgrado le crisi ricorrenti dei suoi («para-
digmiv) e I'esasperazione dei suoi linguaggi specialistici pur
necessari, vive da tempo I'esigenza della ricomposizione
del reale e quindi della prassi interdisciplinare.

La «ricerca interdisciplinare », lungi dal confondersi col
semplice apporto «multidisciplinare», studia la natura di
tali apporti, le delicate interazioni e i raccordi fra le disci-
pline, la riscoperta di analogie strutturali fra esse, la loro
genesi.

Alcuni esempi danno I'idea piu concreta di questo pro-
cesso. Si veda, ad esempio, la nascita di sempre nuove di-
scipline, dette «composite» o di «confine» , quali chimica-fisi-
ca, fisica-matematica, psico-linguistica, psico-pedagogia,
bio-chimica, bio-etica, geo-chimica, geo-fisica e ai fitti col-
legamenti tra discipline storiche (storico-archeologiche,
storico-artistiche, ecc.) e discipline economiche e dell'am-
biente.

1.4.3.1 metodi

La interdisciplinarita si puo realizzare in vario modo.
Tradizionalmente sono stati i modelli matematici ad offrirsi
per descrivere in termini quantitativi o qualitativi un feno-
meno, un evento, uno stato: si pensi al ruolo del concetto
di funzione, ai modelli matematici di proporzionalita per
descrivere un’intera classe di fenomeni fisici, alla dialettica
fra misura matematica e misura fisica, ai modelli che inter-
vengono per descrivere qualitativamente la «stabilita strut-
turale» e gli eventi tmorfogenetici .

E, ancora, si consideri il ruolo di certe teorie matema-
tiche al servizio di discipline diverse, come ha cercato di
illustrare la teoria dei «istemi» , owero il concorso di disci-
pline diverse nella spiegazione (comprensione) di feno-
meni.

Sarebbe tuttavia povero I'esito di una pratica interdi-
sciplinare se questa si limitasse a favorire un semplice
scambio di conoscenze; essa deve offrire I'occasione per
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quel tipo di analisi che dianzi si é tentato di riassumere e
cio richiede una meditata riflessione sugli apporti che
I'interdisciplinarita ha assunto sia dalle teorie « genetiche» ,
sia dalle conoscenze messe in luce dallo strutturalismo.
Non solo, ma é proprio seguendo questa ispirazione meto-
dologica che si vedono di fatto scomparire pretese discri-
minazioni di qualita e di merito fra formazione umanistica
e scientifico-tecnologica, secondo lo spirito di questo pro-
getto di riforma.

Cid va tenuto particolarmente presente nei progetti tec-
nologici nei quali I'interdisciplinarita sembra potersi realiz-
zare solo e soprattutto come interazione di tecniche diver-
se di tipo chimico, meccanico, elettromagnetico, elettroni-
co, e non anche attraverso il loro confronto con i valori
dell'uomo e dell’'umanita.

Piu complessa e interessante, anche se assai spesso tra-
scurata, diviene la scoperta del ruolo dei vari linguaggi
storico-naturali, matematici, formali, artificiali nella descri-
zione, sistemazione, spiegazione scientifica, cosi come
quello della pratica scientifica in concorso della formazio-
ne linguistica.

Va ribadito che la pratica delle azioni concrete, la ricer-
ca e la individuazione della proprieta degli oggetti, la con-
siderazione delle interazioni che li coinvolgono, le defini-
zioni operative dei concetti, le osservazioni dei fenomeni,
I'esercizio della descrizione e i tentativi di spiegazione dei
fenomeni stessi, sono occasioni da non perdere nell'intero
percorso dellistruzione anche ai fini della formazione lin-
guistica.

A tal fine infatti, la ricomposizione del processo cono-
scitivo, I'elaborazione dei primi schemi progettuali, la pra-
tica delle strategie euristiche, I'intervento delle tecniche e
delle tecnologie specificate devono realizzare un processo
convergente e costruttivo.

Si pongono percio su questo fronte tematiche generali
che fanno riferimento sia alle dipologie delle culture» , sia
alla «simbolizzazione del pensiero» e alla «specializzazione
dei linguaggi» .
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1.4.4. 1 temi

1 temi della ricerca devono inevitabilmente avere carat-
tere generale e quindi riguardare tipici «problemi della co-
noscenza- o tipiche «classi di problemi pratico tecnologiciv.
Sul primo versante, in concreto, gli studenti possono sco-
prire e ricostruire «quando, dove ecome (attraverso quali
esperienze e con quali strumenti) siano state raggiunte de-
terminate conoscenze e quali conseguenze ne siano deri-
vate nei piu diversi ambiti della vita umana,

A titolo puramente indicativo si propongono alcuni
esempi:

- la varieta e I'evoluzione dei sistemi di numerazio-
ne dell’antichita e dell’eta contemporanea e i rapporti tra
linguaggio storico-naturale e linguaggi formali e delle mac-
chine.

- il rapporto tra le risorse naturali, la loro esauribi-
lita, le modalita di utilizzazione e I'organizzazione delle so-
cieta umane.

Sul secondo versante gli studenti sono messi in grado
di scoprire e ricostruire quale sia stata, e sia anche oggi,
la rilevanza culturale, sociale e tecnologica della classe di
problemi considerata e quali siano le possibili soluzioni
giungendo anche a proporre una personale ipotesi di so-
luzione sviluppata, se possibile, fino alla sua realizza-
zione.

Sempre a titolo puramente indicativo si propongono
quattro esempi:

- la simulazione del traffico in ambiente urbano
come esempio di studio di un sistema complesso con mo-
delli probabilistici;

- il problema della produzione in serie ed automa-
tizzata di oggetti;

- il restauro di un manufatto ed il problema del re-
cupero dei beni culturali;

- l'automazione con mezzi informatici di un servizio
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interno alla scuola ed il problema del rapporto fra tecnolo-
gie ed attivita umane.

1.4.5. Le procedure di ricerca

La fase di avvio dell'area di progetto puo essere collo-
cata al IV anno fermo restando che la sua parte piu signifi-
cativa si sviluppera e si concludera nel V anno. Il tempo
complessivo da destinare a tale ricerca non dovra superare
in linea di massima i quattro mesi salvo, in alcuni casi di
indirizzi tecnologici, e sara ricavato dalla somma del
monte ore riservato alle singole discipline coinvolte.

1.4.5.1. Si puod supporre che I'attivita relativa a
quest’area inizi, nell'ambito della programmazione educativa
e didattica, con una riunione del Consiglio di Classe specifi-
camente dedicata alla definizione di un «progettoprelimina-
re» sulla base delle proposte precedentemente espresse dai
vari docenti. Detto progetto preliminare deve passare suc-
cessivamente ad una «analisi di fattibilita» che metta in luce
la natura e 'ampiezza delle varie risorse necessarie alla sua
realizzazione, E importante che tale fase preliminare si svi-
luppi con molto anticipo rispetto all’attuazione in classe, in
modo da garantire il reperimento delle risorse.

1.4.5.2. Tra le risorse dovranno essere definite: le com-
petenze necessarie ad affrontare i molteplici aspetti della
ricerca; i compiti da affidare agli insegnanti ed eventual-
mente ad esperti esterni; le modalita e i tempi necessari; i
momenti da destinare all’analisi dello stato di avanzamento
della ricerca e le modalita di comunicazione dei suoi esiti;
i criteri di verifica.

1.4.5.3. Lattivita deve tener conto della flessibilita del
processo che peraltro si puo articolare in:

- lavoro di gruppo per soli docenti in fase di proget-
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tazione, discussione e formulazione del progetto prelimi-
nare, controllo dell'andamento in itinere, valutazione dei
risultati finali;

- lavoro di tipo seminariale con tutti gli allievi, in cui
due o piu docenti con competenze diverse espongono i ri-
spettivi punti di vista sull'impostazione della ricerca;

- lavoro di gruppi di allievi, teorico o scientifico-spe-
rimentale o tecnologico realizzativo da svolgersi su compiti
sviluppati con la presenza di uno solo dei docenti interes-
sati o da affrontare in tempi extrascolastici;

- lavoro disciplinare, in cui ciascun docente nell'am-
bito dell’orario di lezione sviluppa il proprio specifico ap-
porto per la risoluzione del problema;

- partecipazione a conferenze-dibattito, visite guida-
te, effettuazione di ricerche bibliografiche all’esterno della
scuola sotto la guida dei singoli docenti.

Il momento piu significativo della ricerca sara rappre-
sentato dall’analisi epistemologica e strutturale comparata
delle discipline coinvolte e dalla valutazione critica delle
varie forme con cui si € presentata la loro interazione.

Il lavoro dell’area di progetto entra a far parte della va-
lutazione conclusiva ed € da tenersi presente anche ai fini
del giudizio di ammissione all’esame, e, quindi, anche
della valutazione in sede di esame di maturita.
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l
PIANI DI STUDIO E QUADRI ORARI

Le note presentano i singoli trienni terminali, mentre i
piani di studio e le ipotesi di quadri orari si riferiscono ai
corsi quinquennali.

2.1. INDIRIZZO CLASSICO
Note - Indirizzo classico

L’indirizzo classico (v. Tab. 1.), all'interno delle finalita
generali della scuola secondaria superiore, si propone:

- di far accedere, grazie allo studio congiunto del la-
tino e del greco, ad un patrimonio di civilta e di tradizioni
in cui si riconoscono le nostre radici in un rapporto di
continuita e alterita;

- di realizzare una sintesi tra visione critica del pre-
sente e memoria storica;

- di far riconoscere, nell’analisi di testi letterari ed
espressioni artistiche, il luogo di incontro tra la dimensio-
ne filologico-scientifica e quella estetica e di permettere il
confronto tra i metodi d’analisi delle scienze storiche e
quelli delle scienze matematiche e naturali.

In relazione a tali finalita I'indirizzo classico fa riferi-
mento a un tipo di formazione connotato da capacita di
approccio storico e critico-analitico ai problemi, di inter-

53



TAB. 1. - INDIRIZZO CLASSICO

Ore settimanali

Discipline :
del piano di studi P 2o dicorso  Totalg delle ore
P23 Lrr

Educazione fisica 2 2 2 2 2 300
Religione/Attivita Alternative 11111 150
Italiano 55 4 4 4 660
Lingua straniera 3 3332 420
Latino 4 4 4 4 4 600
Greco 4 4 3 3 3 510
Arte e/o Musica 2 2 120
Storia dell’Arte 2 2 2 180
Storia 2 2 3 3 3 390
Filosofia 3 3 3 270
Diritto ed Economia 2 2 120
Diritto 2 2 120
Economia 2 60
Geografia 2 2 120
Matematica e Informatica 4 4 3 3 3 510
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 3 180
Fisica 4 2 180
Chimica 4 120
Totale ore settimanali 34 34 34 34 34

Numero discipline per anno 12 12 13 12 13

pretazione della realta nei suoi vari aspetti in un’equilibrata

ricomposizione umanistica e scientifica del sapere, di utiliz-

z0 operativo delle competenze teoriche acquisite anche in
riferimento al mondo classico, di elaborazione di modalita
di pensiero e di conoscenza trasferibili in contesti diversi.

Se I'itinerario formativo dell'indirizzo si qualifica, infatti, per
una peculiare attenzione al momento teorico della cultura,
esso hon esclude la consapevolezza del momento operati-

vo, di cui privilegia, pero, I'aspetto dell’analisi dei
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menti anche nella loro dimensione storica, con una ade-
sione, ciog, alle modalita tipiche, storicamente determina-
te, delle diverse aree disciplinari.

L’indirizzo classico assume la sua fisionomia grazie ad
un piano di studi cui contribuiscono le componenti fonda-
mentali del sapere storicamente costitutive della cultura
fino al presente.

L'esperienza linguistico-letteraria viene solidamente as-
sicurata dall'ltaliano, dal Latino, dal Greco e dalla Lingua
Straniera Moderna, da considerarsi in un rapporto compa-
rativo sistematico. La conoscenza delle due lingue classi-
che, in particolare, € orientata non solo a fornire I'accesso
alle culture che esse esprimono e che sono storicamente
alla base delle civilta trainanti del mondo moderno, ma a
dare un apporto rilevante per il dominio dei linguaggi del
sapere nei diversi campi.

Lo studio di tali discipline favorisce, inoltre, una mi-
gliore comprensione delle origini e degli sviluppi della
cultura europea in tutte le sue espressioni.

L'inserimento del Diritto e dell’Economia arricchisce il
guadro culturale, integrandosi in una visione complessiva
delle manifestazioni e delle strutture della vita sociale di
ieri e di oggi e delle loro interdipendenze. Oltre a rispon-
dere ad esigenze di preparazione culturale ed a valorizzare
le capacita maturate nelle altre discipline a forte valenza
formativa, diritto ed economia si affiancano in particolare
alla storia e, assumendo una caratterizzazione omogenea
all’indirizzo, consentono connessioni che ne rafforzano
I'impianto.

Contribuiscono pienamente alla realizzazione delle ~ fi-
nalita dell'indirizzo classico la  Matematicae le Scienze
Sperimentali; la prima con i suoi linguaggi e modelli, le
seconde con i loro strumenti logico-interpretativi della
realtd naturale. L'insieme delle discipline umanistiche e
delle scienze sociali si collega a tali insegnamenti attraver-
so la considerazione che ad essi si puo dedicare sotto
I'aspetto epistemologico e storico e con riguardo alle ra-
gioni dello sviluppo scientifico. Pur di fronte all’evoluzione
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dei saperi, non manca, infatti, nel disegno storico della no-
stra civilta una fondamentale unita della cultura.

La Filosofia sostiene aspetti generali della formazione
in funzione della maturazione personale, ma costituisce,
anche mediante lo sviluppo della capacita di problematiz-
zare e della riflessione critica sulle diverse forme del sape-
re, un momento privilegiato di incontro.

La componente storico-artistica presente come Storia
del’arte e con un eventuale inserimento della Musica offre
a sua volta specifici strumenti di analisi e di interpretazio-
ne critica e concorre alla comprensione delle varie civilta
nel rapporto dialettico e continuo tra passato e presente.

L'indirizzo classico, in ragione del suo articolato piano
di studi e delle possibilita di interazione tra le discipline,
che ne costituisce un elemento peculiare, si caratterizza
per una globalita formativa, tale da permettere un ampio
orizzonte di scelte e da preparare ai vari studi universitari,
rivolti alla ricerca o alla formazione di professioni che ri-
chiedano una forte base teorica. Oltre all’accesso all'Uni-
versita, esso consente I'acquisizione di prerequisiti per
forme di professionalita attinenti all’ambito dei beni cultu-
rali e delle tecniche della comunicazione.

2.2. INDIRIZZO LINGUISTICO
Note - Indirizzo linguistico

All'interno di un’ampia dimensione formativa, assicurata
per tutto il triennio dal contributo delle tre componenti
fondamentali, linguistico-letterario-artistica, storico-filosofi-
ca, matematico-scientifica, I'indirizzo linguistico (v. Tab. 2),
anche in risposta ad esigenze proprie della realta italiana
ed europea, trae la sua peculiarita dalla presenza di tre lin-
gue straniere, dalla metodologia che ne caratterizza l'inse-
gnamento e dall’analisi dell’articolazione attuale della cul-
tura europea attraverso I'apprendimento delle lingue.

In relazione a tali caratteristiche I'indirizzo linguistico
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TAB. 2.- INDIRIZZO LINGUISTICO

Ore settimanali

Discipline i
del piano di studi per anno di corso TO&?II?egFCI)Ir?eore
2 3Ly

Educazione fisica 2 2 2 2 2 300
Religione/Attivita Alternative 1 1 1 1 1 150
Italiano 55 4 4 4 660
Lingua straniera 1 33332 450
Lingua straniera 2 4 4 3 3 3 510
Lingua straniera 3 5 5 4 420
Latino 4 4 3 2 3 480
Arte e/0 Musica 2 2 120
Storia dell’Arte 2 2 2 180
Storia 2 2 3 3 3 390
Filosofia 2 33 240
Diritto ed Economia 2 2 120
Geografia 2 2 120
Matematica e Informatica 4 4 3 3 3 510
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 2 150
Fisica 4 2 180
Chimica 4 120
Totde ore settimanali 34 34 35 35 35

Numero discipline per anno 12 12 13 12 13

fa riferimento a un tipo di formazione particolarmente
orientata ad una padronanza strumentale di piu codici, a
competenze che consentono l'interazione in contesti diver-
sificati e un buon livello di comprensione interculturale
estesa agli aspetti piu significativi della civilta straniera, al
possesso di capacita e ad una familiarita con metodologie
che permettano di affrontare e risolvere, in modo autono-
mo e originale, le problematiche della comunicazione in
varie direzioni.

La caratterizzazione linguistica dell'indirizzo é data fon-
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damentalmente dallo studio delle tre lingue straniere in
stretto collegamento con I'lta liano e con il Latino. Lo stu-
dio delle tre lingue é finalizzato all’acquisizione di compe-
tenze linguistiche e comunicative, alla riflessione linguisti-
ca comparata, all'incontro con patrimoni di letteratura, di
storia, di civilta in un confronto che ne colga elementi co-
muni ed identita specifiche e in una visione anche di inte-
grazione con il patrimonio culturale del nostro Paese.

La dominante linguistica &, peraltro, data anche dalla
presenza forte e articolata di quattro sistemi linguistici
moderni posti in rapporto tra loro e con un sistema lin-
guistico, quale il latino, che, come lingua in sé conclusa
(benché non esaurita), non solo offre un’esperienza di-
versa da quella di altre lingue, ma consente anche di de-
scrivere un modello utile all’educazione linguistica teori-
ca e contribuisce ad una piu viva sensibilita per la stori-
cita della lingua.

Un obiettivo formativo di fondo dell'indirizzo &, infatti,
la consapevolezza delle strutture delle lingue moderne
guali sistemi in continua evoluzione (da raggiungersi
anche attraverso la continua comparazione analogica, con-
trastiva e storica con il latino).

La filosofia, oltre che a sostenere aspetti generali della
formazione in funzione della maturazione personale,
contribuisce a sua volta a stimolare la riflessione critica
particolarmente per quanto riguarda la problematica del
linguaggio nei suoi aspetti logici e storici. La storia con-
corre, in prospettiva unificante, a raccordare la conoscen-
za della civilta dei vari paesi a cui lo stesso studio delle
lingue si riferisce tenendo conto delle coordinate tempo-
rali e spaziali.

In quest’ultima direzione sia I'insegnamento della sto-
ria che quello delle lingue straniere recuperano elementi
essenziali di geografia.

La componente storico-artistica presente con arte - e
con un eventuale inserimento della musica - rafforza
I'identita dell'indirizzo con l'attenzione ad appropriati stru-
menti di analisi comparativa dei linguaggi e in relazione
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alle esigenze di comprensione delle diverse aree culturali
e delle loro interrelazioni.

Una collocazione significativa e riconosciuta alla mate-
matica e alle scienze sperimentali, il cui apporto arricchi-
sce e completa la formazione, configurando ulteriormente
I'immagine di un indirizzo moderno.

Da esse vengono apporti scientifici, dalla prima con i
suoi linguaggi e modelli, dalle seconde con i loro strumen-
ti logico-interpretativi delle realta naturali, come anche un
contributo ulteriore in rapporto agli aspetti epistemologici
e alla funzione del linguaggio.

Per le caratteristiche del suo piano di studi e per la
preparazione culturale che puo offrire, I'indirizzo linguisti-
co consente sbocchi a livello universitario e non solo
nell’lambito delle facolta linguistiche e letterarie. Si identifi-
cano, inoltre, possibilita di inserimento nel terziario avan-
zato (come, ad esempio, nel campo dell’editoria, delle co-
municazioni di massa, della  pubblicita e delle pubbliche
relazioni).

2.3. INDIRIZZ0 SOCIO-PSICO-PEDAGOGICO
Note - Indirizzo socio-psico-pedagogico

Le ragioni dell'indirizzo socio-psico-pedagogico (V.
Tab. 3) sono configurabili sia nell’offerta di basi culturali e
di strumenti di orientamento per la prosecuzione degli
studi a livello universitario, con particolare riguardo a
quelli di preparazione alla professione docente, sia nella
costruzione di una professionalita di base per attivita rivol-
te al «sociale con predominanti valenze formative e riferite
ad aspetti relazionali, di comunicazione, di organizzazione,
con specifica attenzione a competenze di tipo progettuale
nei confronti dei fenomeni educativi e sociali.

Per quanto si riferisce a finalita e terminalita I'indirizzo
si costituisce, quindi, come una risposta innovativa ad esi-
genze diffuse, oltre a garantire all'interno della scuola se-
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TAB. 3. - INDIRIZZO  SOCIO-PSICO-PEDA GOGICO

Ore settimanali

Discipline ;
del piano di studi _Perénmo dicorso - Totdle delle ore
P2 3¥Lry

Educazione fisica 22 2 22 300
Religione/AttivitaAlternative 111 11 150
Italiano 554 44 660
Lingua straniera 333 33 450
Latino 4 43 32 480
Arte e/o Musica 2 2 120
Storia dell’Arte o Musica 2 22 180
Storia 222 23 330
Filosofia 3 33 270
Diritto ed Economia 22 120
Diritto e Legislazione Sociale 3 90
Psicologia 2 2 120
Pedagogia 333 180
Sociologia 2 2 120
Elem. di PsicoSoc. e Statistica 4 4 240
Geografia 22 120
Matematica e Informatica 4 4 3 3 3 510
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 3 180
Fisica 4 120
Chimica 4 120
Metodologia della ricerca

socigpsico-pedagogica 2 60
Totale ore settimanali 34343434 34

Numero discipline per anno 1212 131313

condaria superiore la presenza di saperi rilevanti nell’attua-
le contesto socio-culturale.

La caratterizzazione dell'indirizzo, nella previsione
della polivalenza degli sbocchi e in relazione alla diversita
dei settori professionali cui puo fare riferimento, e data da
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una sostenuta cultura generale, nella quale trovano ade-
guato rilievo le componenti artistico-letterario-espressiva,
storico-filosofica, matematico-scientifica, con le necessarie
sottolineature funzionali alla tipicita dell'indirizzo.

La cultura generale & integrata da dimensioni specifi-
che, garantite da uno spettro essenziale di discipline affe-
renti alle aree delle scienze umane e delle scienze sociali,
ciascuna presente con una caratterizzazione culturale e
scientifica, non meramente tecnica o applicativa.

La psicologia, in particolare si precisa, rispetto al bien-
nio, come disciplina autonoma ed é presente, in rapporto
alla peculiarita dell'indirizzo, con i suoi principali campi di
pertinenza.

La pedagogia garantisce orientamenti all'interno della
totalita del problema educativo, con riferimento al com-
pito delle scienze dell’'educazione e della formazione ri-
spetto agli altri  saperi come compito di unificazione di
concetti e metodi d’indagine appartenenti anche a conte-
sti disciplinari diversi nell'ambito delle scienze umane e
sociali.

La sociologia, oltre a favorire I'assunzione di conoscen-
ze, capacita e competenze relative alla propria e all’altrui
esperienza sociale, sostiene la comprensione di problemi
attinenti anche al territorio, al mondo del lavoro, alle agen-
zie formative, ai mezzi di comunicazione di massa.

Il diritto concorre a integrare tali prospettive con le ca-
ratteristiche proprie della dimensione giuridica.

L'indirizzo si caratterizza ulteriormente per una propo-
sta metodologica e di contenuti fondata sull’opportunita di
considerare convergenti sinergicamente contributi che affe-
riscono a discipline diverse ma anche complementari,
comprese quelle scientifiche.

Grazie alle molteplici possibilita di interazione tra le
varie discipline, oltre che nella continuita degli obiettivi,
I'indirizzo trova compattezza e coerenza interna e garanti-
sce, nello stesso tempo, attraverso I'esperienza di approc-
cio multidisciplinare ai problemi psico-sociali, un ricco ap-
porto formativo.
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2.4. INDIRIZZO SCIENTIFICO
Note - Indirizzo scientifico

L'indirizzo scientifico (V. Tab. 4) ripropone il legame
fecondo fra scienza e tradizione umanistica del sapere. In
esso, metodo e procedura scientifica, pur con diversi ap-
procci di metodo, di elaborazione teorica e linguistica,
vengono assunti in sostanziale continuita con la funzione
mediatrice svolta dalla lingua nella descrizione del reale.

Il percorso formativo fa emergere il valore, il metodo, i
processi costruttivi di concetti e categorie scientifiche e si

TAB. 4. - INDIRIZZO SCIENTIFICO

Ore settimanali

Discipline i
del piano di studi per anno di corso TOtghedz?gre\eore
10 20 30 40 50

Educazione fisica 2 22 2 2 300
Religione/Attivita Alternative 1 1 1 1 1 150
Italiano 5 5 4 4 4 660
Lingua straniera 33333 450
Latino 4 4 3 3 3 510
Arteefo Musica 2 2 120
Storia dell’Arte 2 2 2 180
Storia 2 2 2 2 2 300
Filosofia 2 33 240
Diritto ed Economia 2 2 120
Geografia 2 2 120
Matematica e Informatica 5 5 6 5 5 780
Scienze della Terra 3 2 150
Biologia 3 322 300
Laboratorio Fisica/Chimica 3 3 180
Fisica 4 3 3 300
Chimica 2 3 2 210
Totale ore settimanali 34 34 34 34 34

Numero discipline per anno 1212 1212 13
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conclude con un approccio comparato e convergente delle
discipline nella pratica interdisciplinare quale si realizza
nei processi cognitivi.

Nell'indirizzo scientifico la matematica e le scienze spe-
rimentali assumono un ruolo fondante sul piano culturale
ed educativo per la funzione mediatrice e decisiva che tali
discipline e i loro linguaggi svolgono nella interazione co-
noscitiva col mondo reale. In tale contesto la matematica
con i suoi linguaggi e i suoi modelli da un lato e le scien-
ze sperimentali con il loro metodo di osservazione, di ana-
lisi, di spiegazione e con i loro linguaggi dall’altro rappre-
sentano strumenti di alto valore formativo.

A sua volta I'area delle discipline umanistiche ha lo
scopo di assicurare l'acquisizione di basi e di strumenti es-
senziali per raggiungere una visione complessiva delle
realta storiche e delle espressioni culturali delle societa
umane. In particolare collegamento con la conoscenza
delle tradizioni di pensiero, & presente I'insegnamento del
latino, necessario non solo per I'approfondimento della
prospettiva storica della cultura, ma anche per la padro-
nanza del linguaggio intellettuale che ha fondato lo stesso
sapere scientifico.

Pertanto I'insegnamento di tutte le discipline previste
nel programma risulta finalizzato alla acquisizione degli
aspetti pit squisitamente culturali del «<sapere». Questa fina-
lita viene perseguita sia mediante lo specifico piano orario
proposto, sia attraverso un adeguato sviluppo dei contenu-
ti disciplinari indicati nei programmi. In particolare risulta
gualificante e produttiva I'introduzione di un’area di pro-
getto.

La preparazione conseguita in questo indirizzo si carat-
terizza per il ruolo fondante che in essa assumono le disci-
pline scientifiche con l'integrazione del sapere umanistico.
E cid appare evidente nei loro apporti di natura linguistica
e piu squisitamente culturale, negli strumenti che esse of-
frono all’analisi critica negli ambiti specifici di competenza
e di operativita, sulla riflessione epistemologia riguardante
I'interazione conoscitiva col reale. Il grado di preparazione
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che questo indirizzo ipotizza ¢ tale da corrispondere in
maniera significativa ad esigenze sia del sentire comune,
in primo luogo dei giovani, sia della ricerca, coerentemen-
te con l'intero progetto educativo della nuova scuola se-
condaria superiore. Per tali motivi questo indirizzo, mentre
non esclude la possibilita di accedere, direttamente o attra-
verso corsi di specializzazione post-secondaria, all'attivita
produttiva, & piu direttamente finalizzato al proseguimento
degli studi in ambito universitario.

2.5. INDIRIZZO SCIENTIFICO-TECNOLOGICO
Note - Indirizzo scientifico-tecnologico

Un tratto caratteristico della cultura contemporanea é
certamente il legame molto stretto fra scienza e tecnologia,
al punto che lo sviluppo della prima dipende in buona
parte dallo sviluppo della seconda e viceversa. L'interazio-
ne stretta tra le due attivita si manifesta, ad esempio, nella
utilizzazione di conoscenze e di metodi scientifici da un
lato e nell'apporto della ricerca e della pratica sperimenta-
le dall’altro (v. Tab.5).

Cio pero non significa che i due tipi di attivita tendono
a confondersi, perché tra essi esistono differenze sostan-
ziali. L'attivita scientifica ha come scopo il progresso della
conoscenza, mentre I'attivita tecnologica mira a incidere
sulla realta.

Scienza e tecnologia, d’altra parte, non sono soltanto
dei sistemi di conoscenza e di azione. Sono un fenomeno.
socio-culturale organizzato e sistematico, basato su proget-
ti e, quindi, teso ad obiettivi coscientemente scelti. Si tratta
spesso di obiettivi non neutri rispetto al destino dell'uma-
nita. Sono gia molte infatti le «situazioni decisionali» che
impongono una riflessione sui limiti da porre all'intervento
dell'uomo sulla natura, sull’ambiente e, in definitiva, su se
stesso.

In questo contesto il ruolo dell’'educazione e della
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TAB.5-INDIRIZZO SCIENTIFICO-TECNOLOGICO

Ore settimanali

Discipline i
del piano di studi per anno di corso TOtc?ileieQ%Eeore
10 20 30 40 50

Educazione fisica 2 2 2 22 300
Religione/Attivita Alternative 1 1 1 1 1 150
Italiano 5 5 4 44 660
Lingua straniera 3 3 3 33 450
Storia 2 2 2 23 330
Filosofia 2 33 240
Diritto ed Economia 2 2 120
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 5 5 4 4 4 660
Informatica e Sistemi Automatici 3 3 3 270
Scienze della Terra 3 2 2 210
Biologia e Laboratorio 3422 330
Laboratori®isica/Chimica 5 5 300
Fisica e Laboratorio 4 3 4 330
Chimica e Laboratorio 3 33 270
Tecnologia e Disegno 1 3 6 270
Disegno 2 2 120
Totle ore settiranali 34 3434 3434

Numero discipline per anno 11 10 12 1312

scuola appare in tutta la sua evidenza. Esso si configura
come promozione di una piu awertita coscienza critica sul
ruolo e sull’incidenza dei moderni apparati scientifici e
tecnologici, come rivalutazione del senso della razionalita
e della responsabilita etica.

In modo scientifico I'integrazione tra scienza e tecnolo-
gia caratterizza questo indirizzo di studio. La formazione
scientifico-tecnologica si fonda sullo studio di strutture lo-
gico-formali, sull'attivita di matematizzazione, sull’analisi di
sistemi e di modelli, sull'approfondimento di concetti,
principi e teorie scientifiche e di processi tecnologici es-
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senzialmente intesi, attraverso esemplificazioni operative,
nella loro dimensione conoscitiva e culturale.

Sul versante scientifico sono da evidenziare I'apporto
delle tecnologie nel passaggio dal progetto ideativo al si-
stema operativo e produttivo, il ruolo della tecnologia
come mediazione concreta fra scienza e vita quotidiana, la
funzione delle tecnologie informatiche nelle acquisizioni
scientifiche, con I'affermarsi progressivo di linguaggi e di
modelli operativi unificanti nei piu svariati aspetti delle at-
tivita umane.

Sul versante tecnologico la scienza contribuisce ad una
conoscenza critica dei presupposti teorici dei processi tec-
nologici e delle loro dinamiche realizzative, nonché delle
molteplici ragioni del fare, del costruire, del modificare.

Per realizzare questo progetto formativo, &€ destinato
un tempo sufficientemente ampio per gli insegnamenti
scientifico-tecnologici, al fine di poter svolgere adeguate
attivita di laboratorio. Queste infatti favoriscono I'analisi
critica del contesto fenomenico considerato, la riflessione
metodologica sulle procedure sperimentali, la ricerca di
strategie euristiche, la valutazione delle tecniche e delle
tecnologie adottate, I'analisi delle strutture logiche coinvol-
te e dei modelli utilizzati, I'apporto dei vari linguaggi (sto-
rico-naturali, simbolici, matematici, logici, formali, artificiali).

Coerentemente con quanto descritto, I'insegnamento
delle discipline scientifiche é finalizzato all'acquisizione di
conoscenze consapevoli delle implicazioni culturali che la
tecnologia comporta. Per ognuna di queste discipline ven-
gono sottolineati, laddove cid ha senso, gli aspetti di stru-
mento conoscitivo posto al servizio dell'interazione
dell'uomo con la realta in tutti i suoi aspetti. Questa fina-
lita viene perseguita sia mediante lo specifico piano orario
proposto, sia nei programmi, attraverso uno sviluppo mira-
to dei contenuti disciplinari indicati. L'area delle discipline
umanistiche ha lo scopo di assicurare I'acquisizione di basi
e di strumenti essenziali per raggiungere una visione com-
plessiva delle realta storiche e delle espressioni culturali
delle societa umane.
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Anche in questo indirizzo risulta qualificante e produt-
tiva I'introduzione di un’area di progetto.

La preparazione conseguita in questo indirizzo si carat-
terizza: per il ruolo fondante che in essa assumono le di-
scipline scientifiche - specificamente nell’assicurare la con-
sapevolezza del carattere culturale della tecnologia intesa
come processo e analisi dei processi - per la loro capacita
di offrire strumenti per I'analisi critica del reale e una con-
sapevole interazione con esso, e inoltre per scelte autono-
me di lavoro e di studio. Il grado di preparazione che que-
sto indirizzo ipotizza é tale da corrispondere in maniera si-
gnificativa ad esigenze sia del sentire comune, in primo
luogo dei giovani, sia della produzione piu avanzata, sia
della ricerca, coerentemente con I'intero progetto educati-
vo della nuova scuola secondaria superiore. Per tali motivi
questo indirizzo offre contemporaneamente la possibilita
sia di accedere all'attivita produttiva, direttamente o attra-
verso corsi di specializzazione post-secondaria, sia di pro-
seguire con adeguati strumenti culturali gli studi in ambito
universitario con particolare riferimento alle facolta scienti-
fico-tecnologiche.

2.6. INDIRIZZO CHIMICO

Note - Indirizzo chimico

Caratteritiche del piano di studi

L’indirizzo chimico (v. Tab. 6), nella sua nuova strut-
tura oraria e nella articolazione disciplinare proposta, si
presenta piu flessibile di quanto non lo fosse in passa-
toin virtu dell’accresciuto spessore culturale che attraver-
sa tutte le discipline: da quelle dell’area umanistica (cui
e attribuito uno spazio orario consistente) a quelle
dell'area scientifica (matematica, fisica e chimica) e a
guelle piu specificamente di indirizzo (chimica fisica,
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TABG. - INDIRIZZO CHIMICO

Ore settimanali

Discipline i
del pianb di studi _PSr 20 dicorso - Totgle delle ore
19203 4 %

Educazione fisica 222272 300
Religione/Attivita Alternative 1 1 1 1 1 150
Italiano 55 4 4 4 660
Lingua straniera 3 33 22 390
Storia 2 2 2 2 2 300
Filosofia 2 2 120
Diritto ed Economia 2 2 120
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 5 5 4 4 4 660
ScienzedelldaTerra 3 90
Biologia 3 90
Laboratoribisica/Chimica 5 5 300
Fisica 3 2 150
Chimica Generale 6 180
Chimica/Fisica 4 4 240
Analisi Chimica 5 4 4 390
Chimica Organica e El. di

Biorgan. 4 5 3 360
Processi Chimici Industriali 2 4 180
Tecnologia e Disegno 2 3 6 270
Economia ed Organiz. Industriale 2 60

Totak ore settimanali 34 34 34 34 34
Numero disciplineapao 11 10 10 11 11

analisi chimica, chimica organica e bio-organica, processi
chimici industriali e gestione aziendale).

Draltra parte la professionalita di base nell'indirizzo
chimico rappresenta un insieme di competenze (conoscen-
ze/abilita) sia di tipo teorico-cognitivo sia piu direttamente
legate alle operativita che costituiscono il fondamento
della professionalita chimica.
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L'acquisizione di competenze di base nell'indirizzo chi-
mico si affida essenzialmente ai seguenti blocchi disciplinari:

1. Chimica Generale, Chimica Fisica - L'insegna-
mento della Chimica Generale consente di iniziare la siste-
matizzazione delle conoscenze chimiche e al contempo
offre un primo supporto teorico all'analisi chimica e alla
chimica organica.

La Chimica Fisica viene sempre piu configurandosi
come l'ossatura teorica dell’intera disciplina chimica. Per-
tanto ad essa € affidato il compito di estendere la sistema-
tizzazione delle conoscenze chimiche e di approfondirne
anche il livello; inoltre essa assicura quella formazione lo-
gico-critica-argomentativa che é il substrato indispensabile
per tutti gli ambiti conoscitivi ed operativi propri dell’'indi-
rizzo.

2. Analisi Chimica - Questo insegnamento si integra
in un primo tempo con quello di chimica generale, acquista
poi una sua specifica autonomia per dare allo studente le
competenze essenziali sulle metodologie analitiche chimi-
che e strumentali (dai criteri di campionamento alla gestio-
ne e controllo delle apparecchiature, all'esecuzione dell’ana-
lisi, all'interpretazione dei dati). L'approfondimento dell’ac-
quisizione di conoscenze ed abilita specialistico nel settore
analitico dovra awenire in percorso formativi ulteriori.

3. Chimica Organica, Elementi di ~ Biochimica - Il
corso si sviluppa in tutto il triennio, ha il compito di con-
tribuire alla formazione scientifica di base, e di fornire le
conoscenze specifiche nel campo della descrizione, delle
proprieta, e della sintesi dei composti del carbonio e
quindi di essere propedeutico per lo studio dei processi
biologici.

4. processi Chimici Industriali - L'insegnamento di
processi chimici industriali e gestione aziendale offre allo
studente un approccio alle problematiche dei processi in-
dustriali considerati sotto il profilo chimico, impiantistica
ed organizzativo-gestionale con particolare riferimento agli
aspetti connessi all'impatto ambientale e alla sicurezza
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dell'ambiente di lavoro. Tale insegnamento ha quindi il
compito di formare le basi per una preparazione tecnico-
operativa.

Profilo professionale

Il diplomato dell’indirizzo chimico ha una cultura ge-
nerale ed uno spettro di conoscenze chimiche che gli con-
sentono di inserirsi €/0 di muoversi in tutte le diverse aree
del settore di competenza.

Egli € in grado di:

- comprendere le problematiche connesse all’'orga-
nizzazione del lavoro, avendo anche sufficiente consape-
volezza del dato economico;

- partecipare con personale, responsabile contributo
alle attivita di gruppo e/o coordinamento;

- documentare e comunicare adeguatamente gli
aspetti tecnici ed organizzativi del proprio lavoro;

- comprendere i rapporti esistenti fra le attivita del
suo ambito operativo e i problemi della salvaguardia
dell'ambiente e della tutela della salute.

Ha una conoscenza chiara delle fenomenologie chimiche
e delle modalita di misurazione per cui € in grado di operare
correttamente nelle varie fasi del processo analitico dal cam-
pionamento, al referto, alla acquisizione critica dei dati.

Pud operare anche autonomamente nello svolgimento
e nella elaborazione di semplici analisi riguardanti i pro-
dotti e i processi industriali.

La conoscenza delle problematiche chimiche, impianti-
stiche, tecnologiche connesse alle produzioni industriali lo
pongono in grado di collaborare alla gestione delle situa-
zioni operative di complessi industriali del settore chimico.

Shocchi immediati

Il diplomato dell’indirizzo chimico puo trovare sbocchi
occupazionali in qualita di:
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- tecnico di laboratorio di analisi adibito a compiti di
controllo nelle varie aree del settore quali ad esempio
guelle chimiche, merceologiche, farmaceutiche, cosmeti-
che, alimentari, ecologiche e dell'igiene ambientale;

- operatore nei laboratori scientifici e di ricerca;

- tecnico collaboratore alla conduzione di impianti
di produzione industriale.

Puo accedere all'industria, ai laboratori di analisi di
Enti Pubbilici e Privati, alla libera professione.

Titolo terminale: maturita tecnica dipeeritochimico.

2.7. INDIRIZZO ELETTROTECNICA E AUTOMAZIONE
Note - Indirizzo elettrotecnica e automazione
Caratteristiche del piano di studi

Il piano di studi é articolato, per I'area di indirizzo, in
due blocchi disciplinari fondamentali (v. Tab. 7):

1. Elettrotecnica, Impianti e Misure - Partendo dai
principi e dalle leggi generali per la risoluzione dei sistemi
costituiti da reti elettriche comunque complesse, I'insegna-
mento di questa materia deve fornire allo studente la capa-
cita di lettura e di rapprensentazione di impianti elettrici,
la capacita di progettazione di semplici impianti, una sicu-
ra conoscenza - in termini funzionali - dei componenti
circuitali e del macchinario che costituiscono gli impianti
in esame oltre che competenze relative alla misurazione e
valutazione dei loro parametri caratteristici.

2. Elettronica e Automazione - Questo insegnamen-
to fornisce le conoscenze di informatica, di elettronica e di
sistemi programmabili che permettono allo studente di af-
frontare problemi di manovra, regolazione e controllo au-
tomatico di sistemi elettromeccanici.

| due blocchi, integrandosi gradualmente, si sviluppano
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TAB.7.- INDIRIZZO ~ ELETTROTECNICA E AUTOMAZIONE

Ore settimanali

Discipline :
delpiano di stugi _Per N0 dicorso - Topale delle ore
P2r 3 Lrs

Educazione fisica 22222 300
Religione/Attivita Alternative 11111 150
Italiano 55444 660
Lingua straniera 33322 390
Storia 22222 300
Filosofia 22 120
Diritto ed Economia 22 120
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 55444 660
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 90
Laboratorio Fisica/Chimica 55 300
Fisica 43 210
Chimica 32 150
Elettrotecnica, Impianti e Misure 646 480
Elettronica ed Automazione 555 450
Meccanica per I’Automazione 33 180
Tecnologia e Disegno 2 36 270
Economia ed OrganiZAziendale 3 90
Totale ore settimanali 34 34 34 34 34

Numero disciplineperanno 11101012 11

dal terzo al quinto anno, in modo tale che lo studente arri-
Vi a conseguire una buona capacita progettuale.

La conoscenza della meccanica diventa, in questo curri-
colo, elemento essenziale, sia per gli aspetti fisici e tecnolo
gici dei materiali e degli elementi elettromeccanici efluidodi-
namici, sia per le problematiche connesse all’automazione.

La presenza, al quinto anno, di « Economia ed Organiz-
zazione Aziendale» fornira agli allievi la conoscenza di
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quegli aspetti economici ed organizzativi da cui nessuna
attivita produttiva puo prescindere.

Profilo professionale

Il diplomato elettrotecnico al termine del quinquennio:

- conosce le modalita di descrizione, misurazione e
impiego dell’energia elettrica e dei parametri che la caratte-
rizzano e che si modificano nella produzione, nel trasporto,
nella trasformazione, nella conversione e nell’'utilizzazione;

- conosce le fondamentali funzioni di acquisizione e
di elaborazione dei segnali finalizzati all'automazione di
impianti e sa applicare i concetti e i principi fondamentali
dell’elettronica e dell'informatica nell’'ambito di tali impianti;

- interviene nella progettazione, realizzazione, col-
laudo e manutenzione di semplici impianti elettrici, anche
automatici;

- sa leggere schemi elettrici ed interpretare manuali
d’'uso anche al fine della manutenzione degli impianti;

- sa operare la scelta di materiali, componenti ed
apparecchiature in base alle loro caratteristiche funzionali
ed economiche;

- sa documentare e comunicare adeguatamente gli
aspetti tecnici, organizzativi ed economici del proprio lavoro;

- sa interpretare, in un’ottica sistemica, problematiche
tecniche, economiche, gestionali e di impatto ambientale;

- conosce gli aspetti fondamentali della prevenzio-
ne, della sicurezza e dell'igiene del lavoro con riferimento
alle normative vigenti;

- sa collaborare con altri tecnici in un lavoro coordi-
nato.

Shocchi immediati
E possibile un inserimento in attivita di progettazione,

produzione, collaudo, documentazione e manutenzione
relative ad impianti elettrici di piccola e media potenza e a
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semplici sistemi di automazione che richiedono I'assem-
blaggio di tecnologie diverse.

Titolo terminale: maturita tecnicaperperito Elettrotecnico.

2.8. INDIRIZZO ELETTRONICA E TELECOMUNICAZIONI
Note - Indirizzo elettronica e telecomunicazioni
Caratteristiche del piano di studi

Le competenze professionali di base nell'indirizzo
(v. Tab. 8) sono proposte dagli insegnamenti di Elettronica
e Telecomunicazioni nel terzo e quarto anno. A queste si
associa una conoscenza dei circuiti e delle reti nel terzo
anno inElettrotecnica.

L'impianto culturale del terzo e quarto anno si completa
con l'acquisizione di conoscenze fondamentali di base in
Chimica eFisica e di alcuni strumenti di interpretazione della
realta tecnologica nella disciplina di  Sistemi. In particolare
nell'insegnamento di Sistemi al quarto anno é previsto lo stu-
dio di apparecchiature programmabili e I'acquisizione di ca-
pacita analitico-progettuali sugli aspetti elettronici degli stessi.

Per garantire la necessaria caratteristica di flessibilita
del progetto ed il raggiungimento di una effettiva profes-
sionalita di base sono ricavati, al quarto anno, ambiti di ri-
cerca/progetto caratterizzati da un forte accento metodolo-
gico, trasversali a tutte le discipline, pur se collocati nei
singoli insegnamenti.

Anche nel terzo e quarto anno I'impianto metodologi-
co prevede il metodo dei progetti pur riservando la neces-
saria attenzione all’acquisizione delle competenze previste.

Profilo professionale

Al termine del quinquennio il profilo del diplomato
elettronico € il seguente:
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TABS.- INDIRIZZO ELETTRONICA E TELECOMUNICAZIONI

Ore settimanali

Discipline '
del piano di studi per anno di corso Totg, é}lzellé%gre
12345
Educazione fisica 222272 300
Religione/Attivita Alternative 111 11 150
Italiano 55444 660
Lingua straniera 33322 390
Storia 222272 300
Filosofia 22 120
Diritto ed Economia 22 120
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 55444 660
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 90
Laboratorio Fisica/Chimica 55 300
Fisica 43 210
Chimica 32 150
Elettronica e Progettazione 453 360
Telecomunicazioni e Progettazione 35 240
Elettrotecnica 3 90
Sistemi Automatici 446 420
Tecnologia e Disegno 2 36 210
Economia ed Organiz. Aziendale 3 90

Totale ore settimanali 3434343434
Numero discipline per anno 1110111211

- conosce, anche in termini di realizzazione con le
tecnologie correnti, tutte le fondamentali funzioni di ge-
stione, elaborazione e trasmissione dei segnali elettrici;

- conosce ed utilizza piccoli schemi di elaborazione
dati, operando negli ambienti software piu comuni;

- conosce le architetture fondamentali dei sistemi
elettronici destinati alllautomazione ed alla comunicazione
e le loro tendenze evolutive;
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- sa intervenire nella progettazione, realizzazione e
collaudo di semplici sistemi elettronici rivolti all'automa-
zione e/o alle telecomunicazioni;

- sa interpretare manuali d’'uso e schemi di sistemi
elettronici anche al fine della manutenzione degli stessi;

- sa operare la scelta di materiali, di componenti e
di apparecchiature in base alle loro caratteristiche funzio-
nali ed economiche;

- sa documentare e comunicare adeguatamente gli
aspetti tecnico-organizzativi ed economici del proprio la-
VOro;

- sa interpretare, in un’ottica sistemica, problematiche
tecniche economiche gestionali e di impatto ambientale;

- conosce gli aspetti fondamentali della prevenzio-
ne, della sicurezza e dell'igiene del lavoro con riferimento
alle normative vigenti;

- sa collaborare con altri tecnici in un lavoro coordinato.

Sbocchi immediati
E possibile un inserimento immediato, salvo eventuali
brevi interventi formativi su tematiche e prodotti specifici,
in mansioni di esercizio, manutenzione, scelta e progetta-
zione di massima di sistemi di comunicazione e di automa-
zione di limitata entita.

Titolo terminale: maturita tecnicaper perito Elettronico.

2.9. INDIRIZZO INFORMATICO E TELEMATICO
Note - Inditizzo informatico e telematico
Caratteristicbe del piano di studi
L’indirizzo informatico (v. Tab. 9) tende a formare com-
petenze di base nei giovani allievi mirate essenzialmente

alle tecniche ed ai linguaggi di programmazione ed alla
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TAB. 9. - INDIRIZZO INFORMATICO E TELEMATICO

Ore settimanali

Discipline '
del piano di studi per anno di corso Totgleléiéalj(l)engre
r2e ¥ 45

Educazione fisica 22222 300
Religione/Attivita Alternative 1 1 1 1 1 150
Italiano 55444 660
Lingua straniera 33322 390
Storia 22222 300
Filosofia 22 120
Diritto ed Economia 22 120
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 55444 660
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 90
Laboratorio Fisica/Chimica 55 300
Fisica 43 210
Chimica 32 150
Informatica 45 7 480
Elettronica _ 43 210
Sistemi di Elab. e di Trasmiss. 34 7 420
Economia ed Organiz Aziendale 3 90
Tecnologia e Disegno 2 3 6 270
Totale ore settimanali 34343434 34

Numero discipline peranno 11 10 11 12 10

struttura del software. Minor rilevanza assumono le compe-
tenze di hardware, a cui si richiede di fornire il supporto
concettuale necessario ad individuare architetture tipiche,
ad usarne almeno una, ad apprendere i fondamenti dei si-
stemi operativi.

Se la finalita fondamentale di questo indirizzo & quella
di sviluppare capacita progettuali in un ambiente molto
formalizzato, come quello informatico, la matematica as-
sume un ruolo di cardine fra I'area formativa di base e
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quella delle competenze specifiche, dovendo promuovere
sia abilita generali (che contribuiscono alla crescita cultura-
le), sia abilita specifiche che interagiscono con quelle pro-
prie delle discipline tipiche di indirizzo.

L’acquisizione delle competenze di base si affida a tre
blocchi disciplinari distinti ed interdipendenti:

- la disciplina Elettrotecnica, che deve, in modo sin-
tetico ed efficace, fornire le basi di conoscenza per un
adeguato apprezzamento delle possibilita e dei limiti fisici
dei sistemi di calcolo, di interfaccia e di trasmissione;

- la disciplina Informatica, che ha il fine principale
di mettere il diplomato in grado di affrontare la soluzione
di un problema, e di scegliere le metodologie e gli stru-
menti software piu idonei; inoltre, essa determina la for-
mazione di base necessaria a seguire I'evoluzione delle
tecnologie informatiche;

- la disciplina Sistemi illustra I'area dei sistemi per
I'elaborazione (calcolatori) e la trasmissione (reti) delle infor-
mazioni, conosciuti soprattutto dal punto di vista delle archi-
tetture, cioé al livello di confine tra le competenze dell’elet-
tronica e quelle della programmazione di alto livello.

Profilo professionale

Il diplomato dell'indirizzo informatico € in grado di:

- collaborare all’analisi di sistemi di vario genere ed
alla progettazione dei programmi applicativi;

- partecipare alla progettazione di sistemi industriali
e di telecomunicazioni intervenendo in particolare nello
sviluppo del software;

- sviluppare piccoli pacchetti di di software nell'am-
bito di applicazioni di vario genere, come sistemi di auto-
mazione e di acquisizione dati, nonché delle banche dati;

- progettare piccoli sistemi di elaborazione dati,
anche in rete locale, inclusa la scelta di interfacce verso
apparati esterni;
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- pianificare lo sviluppo delle risorse informatiche in
piccole realta produttive e dimensionare piccoli sistemi di
elaborazione dei dati;

- curare I'esercizio di sistemi di elaborazione dati;

- assistere gli utenti dei sistemi di elaborazione dati,
fornendo loro consulenza e formazione di base sul softwa-
re e sull’hardware.

Sbocchi immediati

Il diplomato dell’'indirizzo informatico puo essere im-
mediatamente inserito, salvo eventuali brevi interventi for-
mativi su prodotti o linguaggi specifici, nella gestione di
piccoli e medi impianti di calcolo, nella progettazione di
modesti impianti, nello sviluppo di moduli software,
nell'organizzazione dei software standard per le applica-
zioni.

Titolo terminale: maturita tecnica per perito per I’informa-
tica ela telematica.

2.10. INDIRIZZO MECCANICO
Note - Indirizzo meccanico
Caratteristiche del piano di studi

L’indirizzo meccanico (v. Tab. 10), nella nuova struttura
oraria e nell'articolazione disciplinare proposta, fornisce
una preparazione culturale e professionale flessibile, che
consente ai diplomati di essere immediatamente inseribili
in ambito industriale e della libera professione, con funzio-
ni cooperative o autonome relative a problemi di progetta-
zione, produzione, gestione, manutenzione e controllo-
collaudo.

Nel piano di studi, oltre che discipline di formazione
generale, sono previste discipline scientifiche di supporto
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TAB. 10. - INDIRIZZO MECCANICO

o Ore settimanali
Discipline per anno di corsd otakdee ore

dd piano di studi di lezione
P23 e:r
Educazione fisica 22222 300
Religione/Attivita Alternative 11111 150
Italiano 55444 660
Lingua straniera 33322 390
Storia 22222 300
Filosofia 22 120
Diritto ed Economia 22 120
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 55 444 660
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 90
Laboratorio Fisica/Chimica 55 300
Fisica 43 210
Chimica 33 180
Tecnologia meccanica e progettaz. 555 450
Economia ed organizz. aziendale 3 90
Meccanica e macchine 335 330
Tecnologia e Disegno 2 36 270
Automazione 334 300

Totale ore settimanali 34 34 34 34 34
Numero discipline per anno 11 10 11 1211

alla preparazione specifica, e segnatamente la Fisica e la
Chimia, le quali forniscono gli strumenti di analisi del
nesso esistente tra ricerca scientifica ed applicazioni tecno-
logiche, fornendo altresi indispensabili basi teoriche su cui
fondare la formazione professionale.

Nell'area di indirizzo, sono compresi tre blocchi disci-
plinari caratterizzanti:

- la Meccanica, la quale fornisce le basi tecniche
che permettono di riconoscere e formalizzare i fenomeni
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caratterizzanti questo settore; essa fornisce gli strumenti per
comprendere i meccanismi e intervenire su di essi, sui siste-
mi meccanici e sull’ottimizzazione nell’'utilizzo dell’energia;

- I'’A utomazione, che fornisce le basi teoriche dei
comandi e dei controlli; permette I'acquisizione degli stru-
menti per comandare e controllare dispositivi, macchine,
impianti, in modo automatico;

- la Tecnologia Meccanica, la quale svolge una fun-
zione di sintesi delle conoscenze e capacita professionali
via via acquisite, in una visione sistematica dei problemi
connessi alla progettazione, all'impiego dei materiali, delle
macchine, delle attrezzature finalizzate all'organizzazione
della produzione.

Profilo professionale

Il diplomato nel settore meccanico ha una cultura ge-
nerale ed uno spettro di conoscenze che gli consentono di
inserirsi €/0 di muoversi in tutte le diverse aree del settore
di competenza.

E in grado di:

- analizzare problemi di progettazione, di produzio-
ne, di manutenzione, di collaudo e di gestione di sistemi
meccanici, individuandone gli aspetti essenziali;

- progettare semplici organi meccanici e semplici di-
spositivi, anche azionati automaticamente;

- utilizzare strumenti elettronici ed informatici nelle
fasi di analisi, rappresentazione, produzione, manutenzio-
ne, collaudo, controllo e gestione;

- elaborare in modo autonomo un ciclo di lavorazio-
ne tenendo conto, in una precisa realta aziendale ipotizza-
ta, dei vincoli progettuali, strutturali, organizzativi ed eco-
nomici,

- confrontare le soluzioni possibili in relazione alla
fabbricazione di prodotti in modo che il processo sia otti-
mizzato rispetto alla semplicita, alla fattibilita, all’economi-
cita e all'affidabilita;
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- eseguire calcoli di massima relativi a circuiti con
macchine a fluido;

- stendere una relazione documentata sul lavoro
svolto;

- consultare e preparare manuali d'impiego e docu-
mentazione tecnica,;

- applicare gli elementi fondamentali della preven-
zione, della sicurezza e dell'igiene del lavoro, con partico-
lare riferimento alle normative vigenti;

- interpretare, in un’ottica sistematica, problematiche
tecniche, economiche, gestionali, avendo consapevolezza
dei problemi di impatto ambientale.

Shocchi immediati

La formazione raggiunta nel quinquennio consente al
diplomato di accedere al mondo del lavoro svolgendo
mansioni inerenti le competenze generali del tecnico mec-
canico? sia relativamente agli aspetti tecnologici-produttivi,
sia agli aspetti impiantistici.

Ha requisiti che gli consentono la libera professione
nel settore meccanico, particolarmente nei processi pro-
duttivi di limitate entita e nel proporzionamento di servizi
impiantistici, anche rispetto alla prevenzione di incendi ed
infortuni.

Titolo terminale: maturita tecnicaper perito meccanico.

2.11. INDIRIZZO TESSILE
Note - Indirizzo tessile
Caratteristiche del piano di studi
La formazione in ambito tessile (V. Tab. 11) richiede
I’'acquisizione di competenze tecnologiche, associate a ca-

pacita interpretative relative all’evoluzione degli scenari,
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TA11-INDIRIZZ0 TESSILE

L Ore settimanali
Discipline perannadi corso Totakdelleore

del piano di studi di lezione
10 20 30 40 50

Educazione fisica 22222 300
Religione/Attivita Alternative 11111 150
Italiano 554 44 660
Lingua straniera 33322 390
Storia 22222 300
Filosofia 22 120
Diritto ed Economia 22 120
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 55 444 660
ScienzedellaTerra 3 90
Biologia 3 20
Laboratorio Fisica/Chimica 5 5 300
Fisica 33 180
Chimica 33 180
Chimica Tessile 3 90
Moda, disegno e progettaz. tessile 54 5 420
Tecnologibessile 443 330
Automazione 333 270
Economia ed organizz. aziendale 3 90
Tecnologia e Disegno 2 36 270
Totale ore settimanali 34 34 34 34 34

Numero discipline per anno 11 10 11 12 12

all'evoluzione dei sistemi aziendali e dei rapporti con la di-
stribuzione ed i consumatori.

La maturazione di tali capacita interpretative si realizza
affrontando nuove problematiche legate alla moda, al mer-
cato, alla qualita, che presuppongono una base formativa di
ampio respiro culturale nella quale la dimensione umanisti-
ca, la dimensione artistica, la dimensione scientifico-tecnolo-
gica concorrono a definire la professionalita del tessile.
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Il piano di studi é articolato, per I'area di indirizzo, in
quattro blocchi disciplinari fondamentali: Chimica Tessile,
Moda, Disegno e Progettazione Tessile, Tecnologia Tessile,
Automazione.

1. AllaChimica Tessile & affidato il compito di af-
frontare le problematiche della tintura e della nobilitazione
dei tessuti nonché di concorrere alla formazione di perso-
ne conmentalita aperta alle problematiche del controllo di
qualita del prodotto, nelllambito del. raggiungimento
dell'obiettivo della «qualita totaler dei prodotti tessili.

2. Moda, Disegno e Progettazione Tessile é I'insegna-
mento nel quale si realizza la sintesi delle conoscenze di
amlbito tessile e la maturazione delle competenze proget-
tuall.

3. L'allievo verra portato all’acquisizione di capacita
di interpretazione delle tendenze moda, di lettura del mer-
cato e delle dinamiche evolutive della distribuzione, non-
che alla maturazione e sviluppo di capacita creative e di
ideazione, sulla base delle competenze tecnologiche ac-
quisite attraverso lo studio e I'analisi delle strutture dei tes-
suti e lo studio dellaTecnologia Tessile.

4, La materia Automazione, oltre a sistematizzare ed
approfondire competenze informatiche, fornisce le cono-
scenze di base dell’'automazione industriale al fine di por-
tare gli allievi ad acquisire capacita di analisi e di valuta-
zione dei sistemi di automazione dei processi produttivi
del settore tessile.

Economia ed Organizzazione Aziendale, in stretta
connessione con tecnologia tessile, fornisce agli allievi la
conoscenza di quegli aspetti economici ed organizzativi da
Cui nessuna attivita produttiva pud prescindere.

Profilo professionale

Il diplomato nell'Indirizzo Tessile, al termine del corso
di studi, consegue le seguenti competenze:
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- ha acquisito la capacita di lettura delle dinamiche
evolutive della moda e del mercato;

- ha maturato competenze relative alla ideazione e
progettazione delle collezioni;

- conosce le problematiche connesse al passaggio
dalla creativita alla industrializzazione;

- conosce le problematiche connesse alla competiti-
vita produttiva e di mercato;

- conosce le problematiche del controllo di qualita;

- conosce i cicli di lavorazione per la realizzazione
dei prodotti tessili e la relativa programmazione;

- ha acquisito conoscenze relativamente alla gestio-
ne e al controllo dei processi produttivi tessili, con partico-
lare riferimento alla scelta delle materie prime, alla se-
guenza dei piani di lavoro, ai problemi dei costi e del con-
trollo di qualita;

- ha acquisito la capacita di documentare e comuni-
care adeguatamente gli aspetti tecnici, organizzativi ed
economici del proprio lavoro;

- conosce gli aspetti fondamentali dell’antinfortuni-
stica e dell'igiene del lavoro nel proprio settore;

- € capace di collaborare con gli altri tecnici in un
lavoro coordinato.

Sbocchi immediati

La formazione raggiunta nel quinquennio consente al
diplomato di svolgere mansioni nell’'ambito del settore tes-
sile-abbigliamento inerenti le competenze generali del tec-
nico tessile sia relativamente agli aspetti tecnologici, sia
alla lettura delle dinamiche evolutive della moda e del
mercato.

La professionalita acquisita consente al tecnico il pos-
sesso di competenze di «interfaccia» sulla cui base innesta-
re un «know how» di carattere specialistico sia in un conte-
sto operativo, sia in percorsi formativi post-secondari per
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I'approfondimento della formazione in diversi settori: idea-
tivo-progettuale e produttivo (filatura, tessitura, maglieria,
nobilitazione dei tessuti, abbigliamento), gestionale-com-
merciale.

Ha requisiti che gli consentono la libera professione
nel settore meccanico, particolarmente nei processi pro-
duttivi di limitate entita e nel proporzionamento di servizi

impiantistici, anche rispetto alla prevenzione di incendi ed
infortuni.

Titolo terminale: maturita tecnica perperito tessile.

2.12. INDIRIZZO COSTRUZIONI

Note - Indirizzo costruzioni
Caratteristiche del piano di studi

L'indirizzo costruzioni (v. Tab. 12) si ispira ai precedenti
corsi secondari per geometra e per perito edile, rispetto ai
quali presenta una maggiore flessibilita , in virtu dell’accre-
sciuto spessore culturale che attraversa tutte le discipline:
da quelle dell'area umanistica (a cui € attribuito uno spazio
orario considerevole) a quelle di area scientifica (che inve-
ste consistentemente anche quarto e quinto anno) a quelle
di area tecnologica (che spazia nei tradizionali settori della
topografia, delle costruzioni e dell’estimo).

Il piano di studi dell’indirizzo costruzioni si articola su
tre fondamentali blocchi disciplinari  professionalizzanti, e
precisamente:

- uno comprendente I'insegnamento delle Tecniche
Costruttive e delle relative Tecnologie, con attenzione
anche alRilievo finalizzato alla lettura ed alla conservazio-
ne dell’esistente, nel rispetto delle radici storiche e cultura-
li del territorio;

- uno riguardante la Topografia con attenzione alle
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TAB. 12.-INDIRIZZO ~ COSTRUZIONI

Ore settimanali

Discipline i Totale delle ore
del piano di studi peranno di corso di lezione
°2° 3 4° 5
Educazione fisica 22222 300
Religione/Attivita Alternative 11111 150
Italiano 55444 660
Lingua straniera 33322 390
Storia 22222 300
Filosofia 22 120
Diritto ed Economia 22 120
Diritto 2 60
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 55444 660
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 90
Laboratorio Fisica/Chimica 55 300
Fisica 43 210
Chimica 32 150
Tecnologia e Disegno 2 36 270
Costruzioni e progettaz. edil. 446 420
Rilievo architettonico 224 240
Topografia generale 34 210
Contabilita Economia Estimo 333 270

Totale ore settimanali 34 34 34 34 34
Numero discipline per anno 1110121311

piu moderne apparecchiature (ivi incluse quelle della foto-
grammetria) che la caratterizzano, al fine di dare dell'am-
biente urbanizzato una lettura puntuale e problematica, da
riprodurre in cartografia normalizzata;

- uno relativo all’Eco nomia ed all'Estimo, riguardan-
te, tra I'altro, la gestione amministrativa contabile del can-
tiere edile, la stima delle costruzioni, i computi metrici.

L’ Informatica trova spazio in ciascuno dei tre blocchi
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disciplinari per I'approfondimento e I'applicazione pro-
fessionale di tematiche presenti nelle altre discipline
nel gruppo matematico-scientifico. La presenza del Di-
ritto al terzo anno assicura la capacita di interpretare
correttamente gli strumenti giuridici afferenti al settore
edilizio.

Profilo professionale

Al termine del quinguennio, l'allievo é in grado di:

- applicare le norme del disegno tecnico, in partico-
lare nella rappresentazione dei rilievi e conoscere i mate-
riali normalmente impiegati nelle costruzioni , ed in parti-
colare individuarne le applicazioni piu opportune;

- definire i caratteri distributivi degli edifici e parteci-
pare al processo progettuale degli stessi;

- conoscere i principi della scienza delle costruzioni;

- dimensionare semplici elementi strutturali;

- partecipare alla gestione amministrativa e contabile
del cantiere edile;

- conoscere le caratteristiche e i criteri realizzativi
degli impianti tecnici negli edifici;

- procedere a stima delle aree e dei fabbricati, cono-
scendo le relative normative;

- compilare computi metrici estimativi da utilizzare
come strumento di previsione e di stima;

- operare nell'lambito della conservazione del catasto;

- conoscere i termini complessivi delle fonti norma-
tive di rilevanza nelle costruzioni edilizie e dell’antinfortu-
nistica;

- avere consapevolezza delle responsabilita | civili e
penali, collegate alla realizzazione di opere edili.

Titolo terminale: maturita tecnica di perito nelle costru-
zioni.

88



2.1.3. INDIRIZZO TERRITORIO

Note - Indirizzo territorio

Caratteristiche del piano di studi

L’indirizzo territorio  (v. Tab. 13) propone un curricolo
del tutto nuovo nel quadro della scuola secondaria italiana,

TAB. 13. - INDIRIZZO TERRITORIO

Ore settimanali

Discipline i
del piano %i studi per anno di corso T%tlalgzqglrl]%ore
1°2 34 5

Educazione fisica 22222 300
Religione/Attivita Alternative 11111 150
Italiano 55444

Lingua straniera 33322 3D
Storia 22222 300
Filosofia 22 120
Diritto 22 2 180
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 55444 660
Scienze della Terra 3 22 210
Ecologia 3 90
Laboratorio Fisica/Chimica 55 300
Fisica 42 180
Chimica 32 150
Tecnologia e Disegno 2 36 270
Strutture Urbane e Territ.

Costruz 33 7 390
Geografia Urbana e Regionale 22 120
Economia e Estimo Territoriale 234 270
Topografia generale 234 270

Totak ore settimanali 3434343434
Numero discipline per anno 11 10 13 14 11
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mirato a preparare una figura professionale, in grado di in-
terpretare le problematiche dell’ambiente antropizzato
sulla base di una solida cultura tecnico-scientifica, suppor-
tata da conoscenze specifiche e da capacita logiche ed
espressive ben sviluppate.

Per tale motivo, I'area scientifica propria della maggior
parte degli indirizzi tecnologici (Fisica e Chimica), viene qui
integrata con discipline (Scienze dell Terra e Geografi) che
particolarmente affrontano i problemi del territorio.

Il piano di studi si articola su un’area scientifica com-
prendente due insegnamenti disciplinari (Scienze della
Terra e Geografia Urbana-Regionale) tendenti a rafforzare
la formazione di base, indirizzandola a sostenere la specifi-
ca professionalita; quest’ultima si sostanzia in tre aree di-
sciplinari, rispettivamente finalizzate:

- alla lettura del territorio e dh sua rappresentazione
convenzionale (Topografia generale);

- alla conoscenza delle strutture territoriali e degli
elementi costruttivi che le caratterizzano (Strutture Urbane
e Territoriali - Costruzioni);

- all'estimazione territoriale, supportata dalle neces-
sar_ie| ():onoscenze di economia (Economia ed EstimoTerri-
toriale) .

Profilo professionale

Il diplomato dell'indirizzo territorio ha una cultura ge-
nerale ed uno spettro di conoscenze specifiche che gli
consentono di inserirsi  €/0 muoversi in tutte le diverse
aree del settore di competenza.

E in grado di:

- interpretare gli strumenti della pianificazione terri-
toriale comunale, generale e attuativa, ed intervenire nella
loro applicazione;

90



- interpretare ed utilizzare le analisi territoriali (carte
tematiche, statistiche e proiezioni);

- inserirsi nelle operazioni di rilevamento del territo-
rio e restituirne i dati;

- curare la gestione degli impianti tecnologici sul
territorio;

- riconoscere i termini complessivi delle fonti nor-
mative di rilevanza ambientale e territoriale;

- essere consapevole degli effetti degli interventi an-
tropici sugli equilibri naturali e della rilevanza dei rischi
ambientali;

- documentare e interpretare le dinamicheterritoriali;

- valutare gli aspetti economici di situazioni territo-
riali e procedere a scelte, con stima di costi, degli interven-
ti da effettuare.

Sbocchi immediati

Il diplomato nell'indirizzo territorio puo inserirsi in atti-
vita lavorative:

- nell'ambito di enti pubblici, enti locali, consorzi,
aziende municipalizzate ed enti privati comunque inte-
ressati, sia sul piano progettuale che su quello gestiona-
le, al territorio ed alle infrastrutture che su esso. insi-
stono;

- nello studio, nell’'organiz zazione, nella gestione e
nella manutenzione degli impianti e dei servizi in ambito
territoriale, con specifiche, circoscritte autonome responsa-
bilitd, owero in collaborazione con tecnici specializzati o
laureati;

- in operazioni connesse al rilevamento di elementi
del territorio e relative rappresentazioni;

- in operazioni relative alla conservazione del catasto.

Titolo terminale: maturita tecnica di perito territoriale,
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2.14. INDIRIZZO AGROINDUSTRIALE
Note - Indirizzo agroindustriale
Caratteristiche del piano di studi

Il piano di studi dell'indirizzo agroindustriale (v. Tab. 14)
e finalizzato all’acquisizione di conoscenze nei settori:

TAB. 14. - INDIRIZZO AGROINDUSTRIAIE

Discipli Ore settimanali
iscipline per anno di corso  1otale delle ore

delpiano di studi di lezione
10 20 30 40 50

Educazione fisica 22222 300
Religione/Attivita Alternative 1111 1 150
Italiano 55444 660
Lingua straniera 33322 390
Storia 22222 300
Filosofia 22 120
Diritto ed Economia 22 120
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 55433 600
Scienze della Terra 3 90
Biologia e Fitopatologia 3332 330
Laboratorio Fisica/Chimica 55 300
Fisica 32 150
Chimica 33 180
Tecnica produzione veget. 334 300
Tecnica produzione anim. 33 180
Economia Estimo GestioneAzien. 345 360
Industria Agroalimentare 4 120
Elementi di Topografia e Costruz. 3 90
Tecnologia e Disegno 2 36 360
Totale ore settimanali 34 34 34 34 34

Numero disciplineperanno 11 10 12 13 12
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- delle tecniche di produzione vegetale ed animale e
della trasformazione dei prodotti alimentari;

- della interazione tra le tecniche produttive e I'ambien-
te, e in particolare degli effetti delle prime sull’ecosistema;

- della gestione delle imprese che operano nel siste-
ma agroalimentare;

- della valutazione dei beni e servizi che sono og-
getto di transazione.

Ruolo fondamentale viene attribuito a materie quali la
Biologia, la Biochimica e 'Economia, che insieme alla Mate-
mutica e alla Fisica costituiscono I'impianto della formazio-
ne su cui si articolano i blocchi disciplinari di natura applica-
tiva. In particolare, I'insegnamento di biologia ha come fine
principale quello di mettere il diplomato in grado di ricono
scere e fronteggiare i principali tipi di agenti patogeni che
possono colpire le coltivazioni erbacee ed arboree.

Ulteriore finalita della disciplina & quella di fare ac-
quisire le caratteristiche morfologiche-funzionali degli in-
vertebrati, per permettere I'identificazione delle specie
che si configurano come agenti patogeni e per poter
predisporre i piu idonei sistemi di lotta. Per quanto ri-
guarda I'insegnamento di  Elementi di Topografia e Co-
struzioni, esso ha lo scopo di fornire le basi per una
preparazione tecnico-operativa nelle costruzioni rurali e
nella agrimensura.

Profilo professionale
Il diplomato dell'indirizzo agroindustriale ha una cultura

generale ed uno spettro di conoscenze che gli consentono
di inserirsi e/o muoversi in tutte le diverse aree di settore
di competenza.

E in grado di:

- adottare correttamente criteri per la gestione del
territorio rurale;
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- formulare giudizi di valore sui beni, sui diritti e sui
servizi offerti dal settore primario;

- progettare e realizzare semplici strutture agrarie e
di trasformazione del territorio;

- gestire aziende agricole ed agroindustriali di limita-
te dimensioni.

Shocchi professionali

La professionalita di base acquisita nel quinquennio
consente al diplomato interventi diretti in situazioni di li-
vello tecnico contenuto.

Egli pud proficuamente inserirsi in aziende agrarie con
compiti gestionali ed amministrativi, owero operare in enti
pubblici, ivi incluse le comunita montane, per la razionale
gestione del territorio a fini agricoli, con rispetto dell’'am-
biente in rapporto all'impiego di fitofarmaci,  ,al corretto
uso delle tecniche di produzioni animali e vegetali, alla ge-
stione delle acque afini irrigui ecc.

Titolo terminale:  maturita tecnica di perito agroindu-
striale.

2.15. INDIRIZZO BIOLOGICO
Note - Indirizzo biologico
Caratteristiche del piano di studi

Lo sviluppo delle conoscenze in area biologica (v. Tab.
15) - dalla Biochimica, alla Genetica, alla Microbiologia,
alla Fisiologia, all 'Ecologia - particolarmente intenso negli
ultimi decenni e non limitato al campo teorico, ha provoca-
to effetti di ricaduta sul piano tecnologico in numerosi
campi della produzione e dei servizi.

Nel campo dell’industria, accanto ai gia consolidati pro-
cessi produttivi, vanno acquistando sempre piu importanza
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TAB15.- INDIRIZZO BIOLOGICO

Discioli Ore settimanali
iscipline per anno di corsgiddedelle ore

del piano di studi di lezione
P34y
Educazione fisica 22222 300
Religione/Attivita Alternative 1 1111 150
Italiano 55 444 660
Lingua straniera 33322 390
Storia 222272 300
Filosofia 22 120
Diritto ed Economia 22 120
Geografia 3 90
Matematica e Informatica 5 5444 660
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 90
Laboratorio Fisica/Chimica 55 300
Tecnologia e Disegho 36 270
Fisica 43 210
Biologia Generale 3 90
Ecologia 3 90
Microbiologia 35 240
Morfologia e Fisiologia 43 210
Biochimica e Biologia Molecolare 25 210
Chimica Generale 4 120
Chimica Organica e Analitica 1 210
ChimicaStrumentale 4 120
Economia e OrganizzazioneAzien. 2 60

Totale ore settimanali 34 34 34 35 33
Numero discipline per anno 11101112 11

quelli specifici, che riguardano I'estensione delle applica-
zioni e la innovazione in campo biotecnologico.

Per quel che riguarda il settore della tutela della salute,
molti fattori, quali ad esempio la ‘crescita dell’etd media
della popolazione, la maggiore importanza da dare alla
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prevenzione, le nuove tecniche diagnostiche, determinano
la necessita di figure professionali nuove, owero di una
professionalita rinnovata.

Nel campo della tutela dell’ambiente, si puo constatare
che, dopo una fase prevalentemente rivolta al riequilibrio
di situazioni compromesse, si va affermando anche I'im-
portanza di un’opera di prevenzione generalizzata, attenta
alla conservazione dell’equilibrio naturale.

Questo insieme di fattori ha determinato un’esigenza
diffusa di nuove professionalita, basate essenzialmente su
competenze in area biologica.

In relazione a tale esigenza, l'indirizzo tecnologico bio-
logico si propone, nel suo complesso, di rispondere con
un curricolo che assicuri un ampio ventaglio di competen-
ze, sufficienti all'inserimento diretto in alcuni ambiti opera-
tivi e costituenti una base adeguata per ulteriori itinerari
formativi nella istruzione post-secondaria ed universitaria.

In biologia esistono campi di indagine disciplinare
che investono i diversi livelli di organizzazione dei vi-
venti, sia in relazione alle strutture, sia alle funzioni, sia
infine all’organismo come sistema inserito in un contesto
pit ampio. Ai diversi livelli di organizzazione - moleco-
lare, cellulare, di organismo, di popolazione, di ecosiste-
ma - corrispondono approcci e metodologie di lavoro
diversi.

Le ore da dedicare alle attivita di laboratorio, come ri-
sulta dal quadro orario, sono calcolate sul monte ore com-
plessivo disciplinare, ritenendo di lasciare al consiglio di
classe e ai singoli docenti autonomia di programmazione
nell'arco dell’anno. Tali ore prevedono la presenza con-
giunta del docente e dell'insegnante tecnico-pratico.

All'interno di alcune discipline & previsto lo svolgimen-
to di gruppi di contenuti tradizionalmente attribuiti a spe-
cifiche discipline. Ad esempio, il corso di Microbiologia, e
quello di Ecologia, contengono elementi di Igiene, mentre
guello di Morfologia e Fisiologia e quello di Biochimica e
Biologia molecolare contengono elementi diPatologia.

L'Ecologi a, che compare come disciplina nel primo
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anno del triennio non puo esaurirsi in questo ambito: le
tematiche ecologiche complesse e a forte carattere interdi-
sciplinare vanno riprese ed approfondite in rapporto con
le altre discipline, ogni qualvolta se ne presenti I'occasio-
ne. In particolare potranno costituire il nucleo portante di
attivita didattiche progettuali.

Per ottenere la massima integrazione tra i diversi inse-
gnamenti afferenti all'area di  Biologia e per garantire un
migliore rendimento nell’apprendimento si ritiene indi-
spensabile che nell’attribuzione delle cattedre sia assicura-
ta la continuita tra I'insegnamento di  Morfologia e Fisio lo-
gia e quello di Biochimica e Biologia molecolare e tra
guello di Biologia generale, quello di Ecologia e quello di
Microbiologia.

Va messo anzitutto in evidenza il qualificante apporto
dell'area di Chimica, specie per quanto riguarda la stru-
mentazione e il laboratorio. Va poi menzionato I'apporto
di altre discipline, quali la Matematica e Informatica, la
Fisica, la Economia e Organizzazione Aziendale.

Profilo professionale

Una professionalita di base in campo biologico ri-
sponde alla necessita di possedere competenze relative a
piu di un livello di organizzazione e  capacita di operare
collegamenti tra i vari livelli. E necessario infatti che il di-
plomato biologo abbia competenze che permettono di
operare ai vari livelli con la consapevolezza della  specifi-
cita di ciascun livello e delle reciproche interrelazioni.

Nello specifico la professionalita biologica € riconducibi-
le a due tipi di operativita: la prima & spendibiletin laborato-
rno quindi in strutture apposite e in condizioni controllate; la
seconda ¢ invece spendibile «sul campo e ha prevalente-
mente per oggetto organismi e ambienti, allo scopo di tutela-
re la salute dell’'uomo e I'equilibrio degli ecosistemi.

Finalita dell'indirizzo biologico é pertanto quella di as-
sicurare una preparazione flessibile e dinamica, a forte
spessore culturale che, oltre a fornire competenze in rela-
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zione a quanto sopra esposto, permetta anche di risponde-
re in modo qualificato alle modificazioni di contesto sia
culturale che professionale.

Le competenze professionali del diplomato possono
essere ricondotte a due livelli di formazione, uno specifico
professionale, I'altro «trasversale» comune a piu tipi di pro-
fessionalita,

Per la formazione al livello delle competenze specifi-
che é fondamentale - per la professionalita biologica -
I'area disciplinare di Biologia,

Al livello «trasversale afferiscono competenze che, pur
comuni a molte professioni tuttavia assumono una propria
connotazione negli ambiti professionali specifici.

In sintesi, un diplomato tecnico biologo deve essere in
grado di:

- eseguire piani di rilevazione;
- impostare indagini statistiche o sapervi collaborare;
eseguire campionamenti;
- rilevare e correlare indicatori biotici;
gestire il laboratorio;
impostare ed eseguire analisi: istologiche, micro-
biologiche, biochimiche, immunologiche;

- raccogliere ed elaborare dati;

- valutare le analisi eseguite e le tecniche utilizzate;

- partecipare alla interpretazione dei dati;

- utilizzare il personal computer;

- effettuare ricerche bibliografiche anche in lingua
inglese;

- saper organizzare il lavoro, controllare e ottimizza-
re la strumentazione e i materiali necessari;

- lavorare in équipe;

- consultare e applicare la legislazione e la normati-
va vigente.

Sbocchi immediati
Con un tale tipo di formazione, sia specifica che «tra-
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sversaler, il tecnico biologo puo inserirsi direttamente - o
con eventuale breve formazione aziendale - in:

- laboratori per la innovazione tecnologica e il con-
trollo della qualita di industrie di prodotti diagnostici, far-
maceutici, alimentari, cosmetici;

- laboratori di produzione con processi biotecnologici;

- laboratori di analisi e di ricerca pubblici e privati;

- ambiti di vigilanza, mantenimento, valorizzazione
delle risorse naturali.

Il tecnico biologo pud inoltre accedere dopo gli appo-
siti corsi previsti in ambito sanitario a:

- professioni paramediche;

- professioni tecnico-biologiche (tecnico di laborato-
rio anatomo-patologico, biochimico clinico, microbiologico
e genetico).

2.16. INDIRIZZ0 ECONOMICO-AZIENDALE

Note - Indirizzo economico-aziendale
Caratteristiche del piano di studi

Il quadro orario e stato strutturato sulla base delle se-
guenti considerazioni di fondo (v. Tab. 16):

- rispettare il vincolo di 34 ore settimanali per non
appesantire ulteriormente il tempo di presenza a scuola
degli allievi tenendo conto dei carichi di lavoro a casa e
delle difficolta oggettive che si incontrano nell’'organizzare
i rientri pomeridiani;

- rafforzare le capacita linguistico-comunicative e lo-
gico-matematiche garantendo una adeguata prosecuzione
nel triennio delle discipline che maggiormente concorrono
al conseguimento di queste capacita e introducendo nel
triennio la Filosofia;
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TAB. 16. - INDIRIZZO ~ ECONOMICO-AZIENDALE

Ore settimanali
per anno di corso ngale delle ore

€zione
10 20 30 40 50

Discipline
del piano di studi

Educazione fisica 2222 2 300
Religione/Attivita Alternative 11111 150
Italiano 55444 660
Lingua straniera 1 33 180
Lingua straniera 2 44 240
Inglese 333 270
Storia 22222 300
Filosofia 22 120
Diritto 22233 360
Economia 323 240
Geografia 222 180
Matematica e Informatica 55443 630
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 90
Laboratorio Fisica/Chimica 3 3 180
Fisica/Chimica 4 120
Economia Aziendale 225 1 7. 690
Lab. di Inform. Gestion. Aziend. 222 180
Laboratorio Trattamento Testi 22 120
Totale ore settimanali 34 343434 34

Numero discipline per anno 1212 12 12 12

- caratterizzare I'indirizzo con una professionalita di
base di tipo economico assicurata dallo studio del Diritto,
dell’Economia Politica, dell’lEconomia Aziendale, della
Geografia Economica e delle loro correlazioni;

- completare la formazione scientifica di base e con-
solidare I'acquisizione di una metodologia sperimentale,
mediante lo studio della Fisica e della Chimica;

- garantire la formazione dell'utente attivo di sistemi
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automatizzati, assegnando ai docenti di Matematica il
compito di consolidare ed ampliare i concetti fondamentali
dell'Informatica ed ai docenti delle altre discipline, in par-
ticolare di Economia Aziendale, I'ulteriore sviluppo delle
abilita operative.

Profilo del diplomato

Il diplomato dell'indirizzo svolge funzioni connesse con la
gestione, I'organizzazione e I'amministrazione delle aziende.
Egli, quindi:

- ha una consistente cultura generale con buone ca-
pacita linguistico-espressive e logico interpretative;

- ha una conoscenza complessiva e sistematica dei
processi che caratterizzano la gestione aziendale sotto il
profilo economico, giuridico, organizzativo, contabile;

- utilizza metodi, strumenti, tecniche contabili ed
extra-contabili per una corretta rilevazione dei fenomeni
aziendali;

- si awale delle tecnologie informatiche per organiz-
zare funzionalmente il propriolavoro;

- € in grado di leggere ed interpretare i piu significa-
tivi documenti aziendali;

- interagisce col sistema informativo aziendale ed i
suoi sottosistemi anche automatizzati;

- elabora dati e li rappresenta in modo efficace per
favorire i diversi processi decisionali;

- coglie gli aspetti organizzativi delle varie funzioni
aziendali per adeguarvisi, controllarli o suggerire modifiche;

- analizza i rapporti fra I'azienda e I'ambiente ester-
no per contribuire alla ricerca di soluzioni.

Egli, inoltre:

- documenta adeguatamente il proprio lavoro;

- affronta le differenti situazioni problematiche con
approccio sistemico e con strumenti di analisi sia quantita-
tiva, sia qualitativa;
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- analizza le situazioni e le rappresenta con modelli
funzionali ai problemi da risolvere;

- comunica efficacemente utilizzando appropriati
linguaggi tecnici;

- effettua scelte ricercando ed assumendo le infor-
mazioni opportune e ne verifica i risultati;

- partecipa al lavoro organizzativo individuale o di
gruppo accettando ed esercitando il coordinamento;

- affronta i cambiamenti aggiornandosi e ristruttu-
rando le proprie competenze anche in forma di auto ap-
prendimento.

2.17. INDIRIZZO LINGUISTICO AZIENDALE

Note - Indirizzo linguistico aziendale
Caratteristiche del piano di studi

Il quadro orario € stato strutturato sulla base delle se-
guenti considerazioni di fondo (v. Tab. 17):

- non é stato possibile rispettare il vincolo di 34 ore
settimanali (che sono diventate 35) per la difficolta di con-
ciliare due diverse esigenze presenti: dare una buona pre-
parazione giuridico-economica e salvaguardare la  specifi-
cita dell'indirizzo in campo linguistico;

- caratterizzare I'indirizzo con una professionalita
di base di tipo economico assicurata dallo studio  sinergi-
COdel Diritto, dell’lEconomia politica, dell’Economia
Aziendale, della Geografia Economica e delle loro corre-
lazioni;

- sviluppare le capacita di comunicazione anche in
lingue diverse da quella italiana attraverso lo studio di due
lingue straniere, utilizzando codici comunicativi diversi,
basati sulla conoscenza di caratteristiche culturali e am-
bientali;

- completare la formazione scientifica di base e con-
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TAB. 17- INDIRIZZO  LINGUISTICO AZIENDALE

Ore settimanali

Discipline ;
del piano di studi per anno di corso Totg; éjzﬁlfl)%gre
10 20 30 40 50

Educazione fisica 22222 300
Religione/Attivita Alternative 11111 150
Italiano 55444 660
Lingua straniera 1 33 180
Lingua straniera 2 44545 660
Inglese 555 450
Storia 22222 300
Filosofia 22 120
Diritto 22 480
Diritto-Economia 444 360
Geografia 323 240
Matematica e Informatica 55333 570
Scienze della Terra 3 90
Biologia 3 90
Laboratorio Fisica/Chimica 3 3 180
Fisica/Chimica 22 120
Economia Aziendale 22444 480
Trattamento Testi 22 120
Totale ore settimanali 3434353535

Numero discipline per anno 12121112 11

solidare I'acquisizione di una metodologia sperimentale,
mediante lo studio della Fisica e della Chimica,

- supportare lo sviluppo delle capacita logiche con
la presenza dellaFilosofia;

- consolidare le conoscenze operative di carattere
informatico, acquisite nel biennio, con I'utilizzo degli
strumenti connessi con le Tecnologie della Comunica-
zione e dell'Informazione all'interno delle varie disci-
pline.
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Profilo del diplomato

Il diplomato dell'indirizzo svolge funzioni connesse
alla comunicazione d’'impresa rivolta verso I'esterno.

Specificamente tale comunicazione ¢ indirizzata al mer-
cato, alle altre imprese, alle istituzioni economiche e politi-
che, i:on particolare riferimento alla dimensione interna-
rionale .

Quindi il diplomato svolge attivita rivolte:

- all'esportazione, all'importazione e ai servizi con
I'estero;

- alle vendite e agli acquisti nel commercio interno;

- alle relazioni esterne di vario livello;

- ai rapporti con enti e istituzioni responsabili delle
politiche territoriali e ambientali;

- alle ricerche di mercato e alla pubblicita;

- all'organizzazione degli uffici di segreteria;

- all'organizzazione di iniziative congressuali e del
tempo libero.

Il diplomato:

- ha una consistente formazione culturale caratteriz-
zata da competenze comunicative e logico-interpretative;

- sa utilizzare codici e canali comunicativi diversi e
linguaggi settoriali nella forma sia orale che scritta;

- conosce i codici culturali, le caratteristiche ambien-
tali e gli assetti istituzionali dei paesi di cui usa la lingua;

- ha una conoscenza complessiva della gestione
dellimpresa e contribuisce a organizzare le attivita
dell’azienda e le sue relazioni con I'ambiente esterno;

- ha capacita di lettura, analisi ed elaborazione delle
informazioni economico-aziendali;

- documenta adeguatamente il proprio lavoro;

- affronta le differenti situazioni problematiche con
approccio sistemico e con strumenti di analisi qualitativa e
quantitativa;
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- effettua scelte ricercando ed assumendo le infor-
mazioni opportune e ne verifica i risultati;

- partecipa al lavoro organizzato individuale o di
gruppo accettando ed esercitando il coordinamento;

- affronta i cambiamenti aggiornandosi e ristruttu-
rando le proprie competenze anche in forma di auto ap-
prendimento.
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LA FORMAZIONE POST-SECONDARIA NON
UNIVERSITARIA

3.1. RAGIONI E FUNZIONI

3.1.1. La continua e rapida trasformazione del sistema
produttivo se da un lato propone nuovi profili specialistici
soprattutto nella fascia medio-alta del sistema professiona-
le, dall’altro presuppone una pit ampia e solida professio-
nalita di base sorretta da una gamma di abilita e di com-
petenze (linguaggi, metodologie, capacita progettuali e re-
lazionali ecc.) tali da consentire innovazione, controllo dei
fattori di incertezza, aggiornamenti e conversioni profes-
sionali.

3.1.2. Al mutamento della domanda sociale d’istruzione
la scuola deve rispondere attraverso una ridefinizione dei
propri compiti. Innalzamento del livello di scolarizzazione
obbligatoria, ampliamento e rafforzamento della formazio-
ne culturale entro ambiti di studio orientati verso un
ampio ventaglio di sbocchi professionali: sono questi i
compiti di una scuola secondaria che ha registrato negli
ultimi anni tassi elevati di incremento (dal 51,7 % nel 1981
al 653% nel 1989) e che deve proporsi un allineamento
con i paesi piu avanzati. (Nei paesi fortemente avanzati,
infatti, la generalizzazione della scuola secondaria superio-
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re ha raggiunto punte del 95% (Giappone) e del 90% (Stati
Uniti), mentre si € attestata sul 70% in Finlandia e in Fran-
cia con ambizioni di ulteriore crescita).

3.1.3. In questa prospettiva la formazione di competen-
ze a carattere specialistico dovra essere affidata, ai vari li-
velli, a segmenti formativi post-scolastici, caratterizzati da
piu forte integrazione di formazione teorica e formazione
pratica e da un rapporto diretto con il sistema produttivo.
Questa € la ratio che sostiene la istituzione di un livello di
studi superiori non universitari collocati in uscita dalla
scuola secondaria superiore per la formazione di tecnici
specialisti di livello medio-alto.

3.1.4. In evidente contrasto con I'espansione dell’istru-
zione secondaria sono i bassi indici di scolarizzazione al li-
vello universitario (con tendenza alla stasi, poiché nella fa-
scia 19-24 anni essi sono oggi del 15,2%, mentre erano del
14,3% nell’81) e insieme gli alti indici di dispersione e in-
successo per gli iscritti ai corsi di laurea; entrambi segni di
un malessere attribuibile anche, se non interamente, alla
mancanza di alternative valide. A tale mancanza non sop-
perirebbe peraltro che in parte il recente prowedimento di
istituzione dei diplomi universitari (Legge n. 341 del
19/11/90).

3.1.5. D'altronde l'impostazione che sottende la cosid-
detta laurea breve & ben diversa da quella dei corsi post-se-
condari: la prima rientra comunque nel contesto di una
formazione che, pur se orientata a dare capacita operative,
tuttavia amplia e rafforza le basi teoriche, ancorata com’e
alla tipologia dei corsi di laurea; i corsi post-secondari do-
vranno poggiare invece sulla professionalita di base fornita
dalla scuola secondaria per diversificarla nella direzione di
determinate specializzazioni professionali.

3.1.6. Va infine sottolineato che la Cee, con la direttiva
48/89 e con la prossima in discussione, ha riconosciuto e
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si accinge a riconoscere i livelli superiori di certificazione
professionale corrispondenti ai diplomi accademici triennali
e a corsi post-secondari di durata inferiore ai tre anni. Il
nostro paese € l'unico tra quelli a sviluppo industriale
avanzato a non disporre di una vasta gamma di offerte for-
mative al livello superiore. Cid potrebbe comportare che,
laddove anche da noi non venissero sviluppati percorsi di
formazione alternativi, i nostri laureati potrebbero essere
equiparati ai diplomati degli altri stati membri (con lo svan-
taggio ulteriore che la durata complessiva della scolarita in
Italia € di 13 anni, mentre altrove ¢ per lo piu di 12).

3.2. RAPPORTO CON LA FORMAZIONE SECONDARLA

3.2.1. Si prevede che la scuola secondaria quinquen-
nale continui ad essere terminale e conclusiva degli studi
scolastici. Va dunque sottolineato sia il carattere di non ob-
bligatorieta della prosecuzione in corsi post-secondari sia
la intatta validita del diploma di maturita ai fini dell'acces-
so alle posizioni di lavoro per le quali esso é attualmente
requisito sufficiente.

3.2.2. Sotto questo profilo la formazione post-seconda-
ria non ha carattere di continuita, anche perché ¢ molto
vasta la gamma di possibilita offerte dalla piu solida e mo-
derna professionalita fornita da una scuola secondaria rin-
novata nei contenuti, negli obiettivi formativi e nei metodi.

L’eliminazione di gran parte degli attuali indirizzi (da
una cinquantina a una decina nel settore tecnologico e da
sei a due nel settore economico) non deve essere vista
come un impoverimento del patrimonio di competenze
tecnico-professionali di cui I'istruzione tecnica ¢ stata fino-
ra depositaria. Sarebbe questa infatti una concezione ridut-
tiva del disegno di riforma della scuola secondaria, il
quale, invece, nel momento in cui amplia la formazione
linguistica e rafforza I'area della formazione matematica e
scientifica, getta le basi di una nuova professionalita  su-
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scettibile di piu elevati e articolati livelli di specializzazione
che, a loro volta, vanno definiti non tanto in base al rinvio
ad un successivo segmento formativo dei tradizionali con-
tenuti degli indirizzi specialistici, quanto in base all'identi-
ficazione di competenze del tutto nuove o perlomeno rin-
novate.

3.2.3. La scuola secondaria, anche nei suoi indirizzi tec-
nologici, sara pertanto svincolata dal compito di formare
specialisti, compito che ha comportato la continua rincorsa
delle trasformazioni del sistema produttivo e il conseguen-
te sforzo di stipare all'interno del quinquennio una molte-
plicita di insegnamenti fortemente caratterizzanti a danno
di quelli fondamentali. Essa potra invece concentrarsi
sull'obiettivo, che le & pit congeniale, difornire un’ampia
e solida formazione culturale, nondisgiunta tuttavia dalle
conoscenze e competenze che caratterizzano i grandi setto-
ri del sistema produttivo e sociale.

| cicli di formazione post-secondaria vanno percio col-
locati piuttosto nell'ottica di un sistema di formazione con-
tinua e di formazione professionale a livello di specializza-
zione spinta, di cui il nostro paese ha bisogno in modo
diffuso e secondo linee di intervento da definire in sede
nazionale. Tali corsi dovrebbero rispondere a esigenze di
mercato ed essere perlo piu attivati in stretto rapporto con
la committenza esterna.

3.2.4. Numerose sono le esperienzedi formazione post-
secondaria gia attivate nell'ambito dei programmi regiona-
li di formazione professionale (Emilia-Romagna, Piemonte,
Lombardia), presso istituti tecnici, con la partecipazione
delle aziende e per lo pit con il contributo finanziario del
Fondo Sociale Europeo (FSE). Il panorama attuale, pur
nella varieta per durata e per finalita, consente di indivi-
duare le seguenti tipologie:

a) corsi di durata biennale (dalle 2000 ore in su) de-
stinati alla formazione di profili professionali nuovi o  rin-
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novati nel settore industriale, dei servizi ecc.. Si pensi, a ti-
tolo di esemplificazione, ai corsi per la formazione di tec-
nici superiori nel settore delle costruzioni, del territorio e
del rilievo istituiti presso I'ITG A. Secchi di Reggio Emilia e
a quelli per la formazione di specialisti del restauro archi-
tettonico dell'lTG A. Canova di Vicenza;

b) corsi di breve durata (dalle 400 alle 1200 ore
circa) finalizzati alla formazione di specialisti con compe-
tenze piu mirate e settoriali. Si vedano ad esempio quelli
organizzati, nell'ambito del Progetto Trialogo, dalla Lom-
bardia con il MPI, la CEE, le aziende.

3.2.5. La riforma dei piani di studio degli indirizzi della
scuola secondaria aprira un ampio ventaglio di oppor-
tunita. Ad esempio, ai due indirizzi previsti per il settore
costruzioni e territorio potranno collegarsi ulteriori specia-
lizzazioni nei settori del telerilevamento, del recupero edi-
lizio, del rilievo urbano. Anche nel settore commerciale si
vanno delineando figure di tecnici superiori in quattro
grandi aree: finanza, amministrazione e contabilita; marke-
ting, acquisti, import-export; produzione; personale e se-
greteria. Si tratta quindi, nell'ambito di curricoli relativa-
mente lunghi, di ritagliare i contorni formativi di un’area
determinata e di individuarne all'interno profili specialistici
ulteriori. Lo stesso settore umanistico potrebbe, in prospet-
tiva, dar luogo a interventi formativi post-secondari finaliz-
zati alla formazione di figure professionali intermedie nel
settore dei servizi.

3.3. POSSIBILI CARATTERISTICHE DI UN SISTEMA POST-SECONDARIO

3.3.1. Occorre premettere che il riferimento a un siste-
ma di formazione post-secondaria se, da un lato, evoca
I'esigenza di una normativa a carattere nazionale, dall'altro
non implica affatto I'idea di una struttura gestita centralisti-
camente, rigidamente costituita indipendentemente dalla
domanda, dalla disponibilita delle risorse e dalla estrema
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varieta delle possibili modalita di risposta. Prima caratteri-
stica di tale sistema dovrebbe essere infatti la finzionalita
spec ifica (¢ quindi la non automatica ripetitivita) dei corsi
e lo stretto rapporto con I'evoluzione della domanda; cio
non esclude, evidentemente, che taluni profili professiona-
li, tra i piu richiesti sul piano nazionale e comunitario,
possano essere attivati indipendentemente da specifiche ri-
chieste dei mercati locali del lavoro anche per suscitare in
regioni deprivate economicamente competenze che si de-
dichino in tempi successivi allo sviluppo complessivodella
zona. Occorrera percio una programmazione nazionale
attenta al fabbisogno del sistema produttivo in senso
ampio e alle prospettive di libera circolazione della mano-
dopera nel Mercato Unico Europeo.

3.3.2. Seconda condizione indispensabile per il poten-
ziamento di questo settore formativo e I'assenza di rigidita.
Non & qui in discussione evidentemente il ruolo delle isti-
tuzioni scolastiche, sia come sedi sia come soggetti d'ini-
ziativa (cio che presuppone estensione e potenziamento
del regime di autonomia). E in discussione, piuttosto la ri-
gidita strutturale e organizzativa del sistema scolastico.

3.3.3.1 livelli di interazione istituzionale potranno es-
sere molteplici e tuttavia individuati all’interno di una rete
di soggetti istituzionali interessati: il Ministero della P.1. e
gli istituti scolastici; il Ministero del Lavoro; le Regioni; le
imprese e i sindacati. Un possibile ruolo dell’Universita va
definito anche nel quadro della destinazione futura delle
scuole dirette a fini speciali che potranno almeno in parte
essere trasferite nell'ambito di un eventuale sistema post-
secondario. Tra i diversi soggetti citati andranno definite e
assegnate le funzioni di programmazione, di iniziativa, di
validazione e di controllo della qualita delle esperienze.

3.3.4. Un’altra caratteristica del sistema dovrebbe es-
sere rappresentata dalle modalita di  integrazione delle ri-
sorse, sia finanziarie sia di docenti. Occorre in altre parole
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prevedere piu fonti di finanziamento (amministrazioni cen-
trali, regioni, aziende, utenti) e il ricorso a docenti di varia
origine ma di qualificata competenza (scuola, universita,
esperti esterni e personale delle aziende appositamente di-
staccato).

3.3.5. Le considerazioni precedenti richiamano l'atten-
zione sulla esigenza di una normativa ad hoc che regola-
menti un settore adombrato da altri testi legislativi (legge
sugli ordinamenti didattici universitari, d.d.l. Mezzapesa) e
caratterizzato da grande varieta e vivacita di iniziative. Tra
le questioni inerenti I'assetto normativo di questo settore
vanno poste in evidenza:

- le modalita di programmazione delle iniziative sul
territorio nazionale;

- le modalita di finanziamento;

- i soggetti istituzionali idonei ad assumere l'iniziativa;

- le forme di gestione (convenzioni, consorzi ecc.);

- l'utilizzazione del personale statale;

- l'utilizzazione delle strutture.

Un particolare rilievo va dato al problema della valida-
zione e del controllo dei corsi. Occorrera qui prevedere un
organo dotato di competenze tecniche e di autorita scienti-
fica sufficienti per svolgere un’azione insieme di incentiva-
zione, di assistenza tecnica, di controllo e di validazione
delle iniziative.
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FINALITA SPECIFICHE, OBIETTIVI E CONTENUTI,
INDICAZIONI DIDATTICHE DELLE DISCIPLINE
INSEGNATE NEI TRIENNI

4.1. PREMESSA

4.1.1. La seconda parte del documento della Commis-
sione contiene le indicazioni relative alle finalita speci-
fiche, agli obiettivi di apprendimento, ai contenuti culturali
e alle indicazioni didattiche concernenti le discipline pre-
senti nei piani di studio dei trienni non piu distinte in
capitoli diversi ma riunificate disciplina per disciplina.

Le discipline sono distribuite in due gruppi:

— quelle presenti in tutti gli indirizzi sia che i pro-
grammi siano effettivamente comuni (come Italiano, Storia,
Educazione fisica) sia che i programmi siano comprensivi
degli sviluppi specificamente riferiti alla identita degli indi-
rizzi o di gruppi di indirizzi;

— quelle, invece, presenti in uno o piu indirizzi e piu
precisamente catalogate fra le discipline caratterizzanti gli
indirizzi stessi.

Le discipline della seconda categoria vengono presen-
tate raggruppate indirizzo per indirizzo sia per facilitarne
la ricerca sia per favorire ai consigli di classe la conoscen-
za dei vari contributi culturali e formativi che concorrono
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al raggiungimento delle finalita e degli obiettivi specifici di
ciascun indirizzo anche in rapporto agli esiti cui ciascuno
di essi prepara.

Si sottolinea che, come gia precisato nel testo per il bi-
ennio, le varie parti per ciascun programma hanno tipi e
gradi diversi di prescrittivita.

Le finalita delle singole discipline, insieme alle finalita
generali dei trienni, hanno il grado massimo di «prescrittiv-
itan in quanto esprimono i criteri finalistici sui quali & im-
postato il progetto sul piano culturale come su quello ed-
ucativo. A questi criteri si ispirano tutte le attivita di pro-
grammazione e, quindi, i vari interventi della scuola e di
tutte le sue componenti.

Anche gli obiettivi di apprendimento sono «prescrittivi»
e comportano uno specifico impegno di docenti e studenti
tanto piu che sul loro raggiungimento si sviluppa I'azione
di verifica da cui scaturiscono gli elementi di valutazione,
sia dell'azione della scuola sia del profitto degli studenti.

Per i contenuti, «prescrittivi» anch’essi, si € avuto cura
di identificare anche quelli «facoltativi», cosi che i docenti e
gli studenti possano impegnarsi in ulteriori approfondi-
menti.

Diversi programmi individuano a tal fine anche indagi-
ni mirate a particolari itinerari di ricerca (definiti «percorsi»)
stabilendo, peraltro, criteri di scelta e obbligatorieta di
sviluppo del quadro generale della disciplina, cosi che
I'adozione dei «percorsi» non costituisca alibi per ignorare
lo sviluppo sistematico della materia prevista.

Ovviamente le indicazioni metodologiche hanno solo
valore orientativo: con esse si intendono offrire suggerimen-
ti non prescrittivi che possano essere presi in consider-
azione per rendere piu efficace la comunicazione didattica.

4.1.2. Per corrispondere ai bisogni educativi degli al-
lievi, la scuola secondaria superiore ha a disposizione tre
rilevanti opportunita.

La prima é costituita dalle discipline di studio. Ciascuna
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di esse promuove finalita educative connesse alle esigenze
dei giovani, grazie al perseguimento di obiettivi e di con-
tenuti specifici. Le discipline che compongono i curricoli
non devono dunque rivendicare un valore finale, ma stru-
mentale. Le conoscenze, i metodi, i concetti, la sintassi, i
valori di cui sono portatrici diventano preziosa ed insosti-
tuibile risorsa formativa se considerati mezzi privilegiati a
disposizione dei docenti per corrispondere alle domande
degli adolescenti e per dare un senso alla loro crescita. Da
guesto punto di vista, la cultura é e si fa educazione.

La seconda é costituita dalla qualita delle relazioni
umane tra educatori e studenti. | giovani chiedono di non
essere semplicemente trattati da studenti ma, a pieno tito-
lo, da «persone». L'esperienza scolastica & certo peculiare.
Trova nella dimensione conoscitiva il proprio carattere dis-
tintivo. Non esistono tuttavia conoscenze astratte, con-
cepite in un’asettico spazio professionale. Ciascuna di esse
ha anzitutto significato per chi le trasmette e deve a sua
volta diventare significativa per chi la riceve. Tale caratter-
istica perd non puo esaurirsi nella significativita cognitiva:
deve estendersi anche a quella affettiva e perfino etica. Cio
vuol dire che solo relazioni umane esemplari e profonde,
ancorché rispettose della «coscienza morale e civile degli
alunni» (art. 1, DPR 417/74), possono garantire un uso for-
mativo della cultura e dell’esperienza scolastica.

La terza e costituita dall’organizzazione della scuola
come ambiente democratico ed educativo. E necessario in
primo luogo valorizzare gli spazi sanciti dai Decreti Dele-
gati per la partecipazione dei genitori e degli studenti alla
gestione demaocratica delle istituzioni scolastiche. In parti-
colare, quelli affidati, previo evidentemente il sostegno ed-
ucativo necessario in fase di preparazione e di gestione,
alla piena responsabilita degli allievi, come le assemblee di
classe e di istituto e, piu recentemente, il disposto dell'art.
106, del T.U. DPR 309, 9 ottobre 1990.

In secondo luogo é necessario assumere quelle forme
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di lavoro didattico che possano valorizzare gli atteggia-
menti collaborativi, il senso di responsabilita sia personale
che collettivo, I'impegno costante, la trasparenza, il rispet-
to per tutti.

Infine, occorre non trascurare un’accurata gestione di
momenti della vita scolastica come l'intervallo, i trasferi-
menti nelle aule speciali, la biblioteca, i laboratori, le attiv-
ita extrascolastiche e parascolastiche ecc., particolarmente
preziosi per I'educazione del carattere e per il consolida-
mento delle esigenze educative, oltre che tecnico-conosci-
tive, degli adolescenti.

4.2. FINALITA SPECIFICHE, OBIETTIVI E CONTENUTI, INDICAZIONI
DIDATTICHE DELLE DISCIPLINE PRESENTI IN TUTTI GLI INDIRIZZI,
CON L'INDICAZIONE DELLE RISPETTIVE «CURVATURE?

4.2.1. ITALIANO

Lo studio della lingua e della letteratura italiana costitu-
isce una presenza rilevante, di pari consistenza oraria, in
tutti gli indirizzi del triennio. La conoscenza dei fenomeni
letterari e l'acquisizione di solide capacita linguistiche
hanno infatti pari importanza, in qualsiasi curricolo scolas-
tico, per la formazione dell'individuo.

La disciplina conserva quindi in tutti gli indirizzi la sua
identita intrinseca e una sua organica unica unita, anche se
i collegamenti con gli altri insegnamenti e particolari esi-
genze di arricchimento o comparazione possono condurre,
nei singoli contesti scolastici, a sottolinearne e appro-
fondirne determinati aspetti.

Nel quadro delle attivita di questo insegnamento I'edu-
cazione letteraria assume nel triennio centralita e prevalen-
za. Permane tuttavia la necessita di proseguire anche in
questa fascia scolastica, secondo precise linee program-
matiche, obiettivi di consolidamento e avanzamento nel
campo delle competenze e delle conoscenze linguistiche
generali.
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Finalita

Finalita della disciplina, che emergono specificamente
nel triennio, sono:

1. la consapevolezza della specificita e complessita
del fenomeno letterario, come espressione della civilta e,
in connessione con le altre manifestazioni artistiche, come
forma di conoscenza del reale anche attraverso le vie del
simbolico e dell'immaginario;

2. la conoscenza diretta dei testi sicuramente rappre-
sentativi del patrimonio letterario italiano, considerato
nella sua articolata varieta interna, nel suo storico costituir-
si e nelle sue relazioni con altre letterature, soprattutto eu-
ropee;

3. la padronanza del mezzo linguistico nella
ricezione e nella produzione orali e scritte, commisurate
alla necessita di dominarne anche gli usi complessi e for-
mali che caratterizzano i livelli avanzati del sapere nei piu
diversi campi;

4. la consapevolezza dello spessore storico e cultur-
ale della lingua italiana;

Obiettivi di apprendimento

Gli obiettivi da perseguire nel triennio si pongono in
linea di continuita con quelli raggiunti nel biennio, rispetto
ai quali si caratterizzano per i livelli di maggiore comp-
lessita e di piu ampia articolazione riguardo sia allo svilup-
po delle capacita sia all'acquisizione delle conoscenze.

Essi fanno riferimento a tre settori: analisi e contestual -
izzazione dei testi; riflessione sulla letteratura e sua
prospettiva storica; competenze e conoscenze linguistiche.
Tale suddivisione non costituisce ordine di priorita, né per
I'importanza né per propedeuticita, in quanto tutti gli obi-
ettivi sono strettamente connessi tra loro e vanno tenuti
contestualmente presenti nel corso dei tre anni.

L'indicazione dei traguardi va riferita alla conclusione
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del percorso triennale. Il loro raggiungimento sara grad-
uale, attraverso il variare dei contenuti trattati e delle attiv-
ita didattiche proposte.

Analisi e contestualizzazione dei testi. — Lo studente
dovra essere in grado di analizzare e interpretare i testi let-
terari, dimostrando di saper:

1. condurre una lettura diretta del testo, come prima
forma di interpretazione del suo significato;

2. collocare il testo in un quadro di confronti e re-
lazioni riguardanti: le tradizioni dei codici formali e le «isti-
tuzioni letterarie»; altre opere dello stesso o di altri autori,
coevi o di altre epoche; altre espressioni artistiche e cultur-
ali; il piu generale contesto storico del tempo;

3. mettere in rapporto il testo con le proprie espe-
rienze e la propria sensibilita e formulare un proprio moti-
vato giudizio critico.

Riflessione sulla letteratura e sua prospettiva storica. —
Lo studente dovra dimostrare di:

4. riconoscere, in una generale tipologia dei testi, i
caratteri specifici del testo letterario e la sua fondamentale
polisemia, che lo rende oggetto di molteplici ipotesi inter-
pretative e di continue riproposte nel tempo;

5. riconoscere gli elementi che, nelle diverse realta
storiche, entrano in relazione a determinare il fenomeno
letterario;

6. conoscere ed utilizzare i metodi e gli strumenti
fondamentali per I'interpretazione delle opere letterarie;

7. saper cogliere, attraverso la conoscenza degli
autori e dei testi piu rappresentativi, le linee fondamen-
tali della prospettiva storica nelle tradizioni letterarie ital-
iane.

Competenze e conoscenze linguistiche. — Lo studente
dovra essere in grado di:
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8. eseguire il discorso orale in forma grammatical-
mente corretta, prosodicamente efficace e priva di stereo-
tipi;

9. affrontare, come lettore autonomo e consapevole,
testi di vario genere, utilizzando le diverse tecniche di let-
tura (esplorativa, estensiva, di studio) in relazione ai diver-
si scopi per cui si legge;

10. produrre testi scritti di diverso tipo, rispondenti
alle diverse funzioni, disponendo di adeguate tecniche
compositive e sapendo padroneggiare anche il registro for-
male e i linguaggi specifici;

11. saper oggettivare e descrivere le strutture della
lingua e i fenomeni linguistici, mettendoli in rapporto
anche con i processi culturali e storici della realta italiana,
con le altre tradizioni linguistiche e culturali e con gli as-
petti generali della civilta odierna.

Contenuti

I contenuti della disciplina sono individuati su due ver-
santi — letterario e linguistico — distinti solo per chiarezza
espositiva, in quanto esiste tra essi, in molte fasi dell’'oper-
are didattico, una stretta connessione.

A. VERSANTE LETTERARIO

Oggetto dello studio letterario € il patrimonio della let-
teratura italiana, nella visione e cognizione che di esso ci
offrono la ricerca scientifica e il dibattito critico piu aggior-
nati.

Sono contenuti di apprendimento sia la conoscenza di
autori e opere, sia piu generali conoscenze relative al
fenomeno letterario nel suo storico costituirsi e all’attivita
critica che lo affianca.

1. Autori e opere
La vastita del patrimonio letterario italiano e la pluralita
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e I'ampiezza degli obiettivi e di conoscenza connessi con
lo studio di esso impongono che si dia ordine e dimen-
sione ai contenuti. Tra questi € indispensabile compiere
delle scelte, le quali devono in ogni caso rispondere a cri-
teri di importanza e di organicita e richiedono percio la
costruzione di percorsi di studio.

Tale costruzione é affidata alla programmazione del
docente, il quale trova spazi di liberta nell’organizzare il
disegno complessivo, nel dosare le preferenze per temi e
filoni della produzione letteraria e nell'individuare in det-
taglio gli autori e i testi sui quali si fonda il proprio proget-
to. In tale disegno devono comunque trovare posto i testi
fondamentali della nostra letteratura, i quali costituiscono
un patrimonio consolidato di cui va assicurata la
conoscenza nelle nuove generazioni. Accanto ad essi, altri
testi, di autori italiani e stranieri, dovranno essere presenti
per dare consistenza e sviluppo agli itinerari prescelti.

Per le epoche fino all’inizio del Novecento i percorsi
devono comprendere opere — da leggere per parti signi-
ficative e dove possibile per intero — di Dante, Petrarca e
Boccaccio, Machiavelli, Guicciardini, Ariosto, Tasso,
Galilei, Goldoni, Alfieri, Parini, Foscolo, Leopardi, Man-
zoni, Carducci, Pascoli, D’Annunzio, Verga, Pirandello,
Svevo.

Alla Divina Commedia, per il suo valore fondante nella
tradizione letteraria italiana, e per la sua influenza sull’in-
tera cultura occidentale, va assicurata una presenza rile-
vante nel corso di tutto il triennio. Nel primo anno deve
compiersi lo studio di una congrua e organica scelta di
canti, tratti dall'intera opera e da leggersi integralmente. La
lettura del poema dovra essere ripresa e arricchita negli
anni successivi all'interno dei percorsi programmati. Com-
plessivamente dovranno essere letti non meno di venti
canti.

Per I'epoca successiva all'inizio del Novecento, alla
guale bisogna riservare pari attenzione, non vengono
specificati nomi e filoni della nostra letteratura, ma devono
essere prese in considerazione, sempre mediante una
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conoscenza diretta dei testi, le espressioni salienti ed altre
che con esse meglio documentano le profonde e varie ten-
denze innovative, in particolare la ricerca di nuovi linguag-
gi poetici e di nuove tipologie narrative e teatrali.

Nel complesso delle attivita di studio si colloca anche
la lettura individuale, da parte dello studente, di opere in-
tere. A tal fine lo studente scegliera per ciascun anno tre
opere in una lista, predisposta dal docente, che compren-
da testi di narrativa, poesia, teatro, saggistica, a preferenza
di autori moderni, con significativa presenza di quelli
stranieri.

2. Conoscenze generali e inquadramento storico

Sono contenuti della riflessione sulla letteratura le
conoscenze relative:

— ai concetti di «testoy, tipologia dei testi» e «testo let-
terario;

— alle dstituzioni letterarie»: procedimenti retorici,
forme e tradizioni metriche, «generi» e codici formali;

— alle relazioni tra la produzione letteraria e la soci-
eta: centri di produzione e diffusione, circuiti sociali,
modalita di trasmissione e ricezione;

— all'attivita critica che affianca la creazione letteraria
e ne condiziona la fortuna: poetiche e teoriche estetiche,
saggistica critica e storiografia (con i suoi canoni, le sue
periodizzazioni e le categorie operative, quali i concetti di
«Umanesimo», «Rinascimento», «Eta Baroccay, «llluminismop,
«(Romanticismo», «Verismo», ecc.);

— ai rapporti tra la letteratura e le altre manifes-
tazioni artistiche: arti figurative, architettura, musica, spet-
tacolo e in particolare, per I'epoca piu recente, cine-
matografia e radiotelevisione.

Tali conoscenze sono direttamente implicate nelle op-
erazioni di lettura dei testi o costituiscono elementi essen-
ziali per giungere alle necessarie ricomposizioni delle es-
perienze di lettura in quadri storici complessivi.
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Allo scopo di orientare nell’ordinamento della materia
e di assicurare un procedere sufficientemente omogeneo
dei corsi nell’ambito nazionale, si richiede che I'assetto
generale dell’'insegnamento rifletta nell'insieme le seguenti
scansioni temporali, in sintonia con l'articolazione dei corsi
di altre discipline (storia, filosofia, arte):

Terzo Anno
dalle origini alla fine del Cinquecento;

Quarto Anno
dalla fine del Cinquecento all’'unificazione nazionale;

Quinto Anno
dall’'unificazione nazionale ad oggi.

B. VERSANTE LINGUISTICO

Lo sviluppo delle competenze e delle conoscenze lin-
guistiche trova i suoi contenuti nelle seguenti operazioni,
che si connettono con le attivita di studio e con l'intera
tematica proposta dalla disciplina:

— la pratica dell’'esposizione orale in forme che rag-
giungano un buon livello di organicita, di proprieta e di
correttezza formale e abituino sia alla sinteticita, sia
all'analisi argomentata;

— la pratica estesa e organizzata della lettura, da es-
ercitare nelle sue diverse forme, sia e ampiamente sui
testi letterari e di commento ad essi, sia su testi di altra
natura che vengano implicati dal progetto dei percorsi di
studio:

- la pratica della produzione scritta, da esercitare in
forme varie, che abituino ad elaborare testi di diversa fun-
zione e su argomenti di diversa natura e che possono es-
sere cosi esemplificate:

— schematizzazione per punti e in forma concisa,
che mettano in evidenza la struttura di ragionamenti, dis-
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corsi, tesi, desumibili da testi scritti ed orali;

. — riassunti, entro spazi definiti, di singoli testi e sin-
tesi di dati e concetti da piu testi, con corrette citazioni e

riferimenti alle fonti;

— commenti a testi che comprendano note esplica-
tive puntuali (linguistiche, formali di contenuto), linee in-
terpretative e giudizi critici;

— componimenti che sviluppino argomentazioni su
tema dato, secondo funzioni determinate (informare, di-
mostrare, persuadere, ecc.) e secondo regole compositive
indicate o progettate in proprio;

— elaborazioni creative sulla base di esperienze per-
sonali e di cognizioni riferibili ai modelli letterari studiati;

— l'analisi di strutture, soprattutto sintattiche e se-
mantiche, della lingua italiana, rilevate nei testi e nell’'uso
(comune e specialistico) e osservate anche attraverso com-
parazioni con altre lingue, compresi i dialetti e, ove pre-
senti, le lingue classiche;

— l'acquisizione di dati essenziali sulle vicende lin-
guistiche italiane messe in rapporto con i fatti culturali e
storici, con particolare attenzione per la «questione della
lingua», strettamente intrecciata nei secoli alla problematica
letteraria, e per la comunicazione nella societa dell’ltalia
contemporanea.

Indicazioni didattiche

Per I'attuazione dell’'insegnamento della disciplina sono
fortemente chiamate in causa la professionalita e la re-
sponsabilitd del docente, il quale in sede di program-
mazione deve realizzare il proprio progetto di studio della
materia.

Sul versante letterario, in vista degli obiettivi stabiliti e
dei vincoli posti sui contenuti, si rende necessario individ-
uare e seguire dei «percorsi, di studio.

Rispetto alla prassi, assai diffusa, di seguire I'avanzare
dell'intero fronte della produzione letteraria secondo una
lenta e rigida cronologia discendente, per innestare via via
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su di essa la lettura dei testi, il criterio dei percorsi con-
sente infatti di:

— giungere a un pitu immediato accostamento ai testi;

— istituire piu significativi e puntali collegamenti con
altre letterature, straniere o classiche, e con altri ambiti dis-
ciplinari.

Ogni percorso pud porre al centro un momento partico-
larmente significativo di un determinato tema di studio e ri-
collegare momenti precedenti e successivi, mettendo in evi-
denza aspetti di continuita, fratture e riprese e spesso antici-
pando anche la conoscenza di epoche piu vicine al lettore.

La costruzione dei percorsi pud essere guidata dal cri-
terio di seguire sviluppi formali o tematici o storico-cultur-
ali. A titolo puramente indicativo se ne danno qui alcuni
esempi.

Un percorso di studio sulle forme potra riguardare la
tradizione della lirica, e potra porre al centro Petrarca e
collegare da una parte la lirica trobadorica e stilnovistica e
dall’altra il petrarchismo cinquecentesco.

Un percorso di tipo tematico pud essere costruito sul
topos del viaggio nell'oltretomba. In tal caso il percorso
puo investire in modo significativo, ma non esaustivo, la
Divina Commedia e correlare ad essa altri testi delle cul-
ture classica, biblica, medievale, con aperture anche ad au-
tori di epoche successive e con accostamenti alle espres-
sioni iconografiche.

Un percorso di tipo storico-culturale puo riguardare la
situazione della letteratura italiana nel secondo dopoguerra
(anni '50 e '60). Saranno presi in considerazione testi let-
terari italiani e stranieri di prosa e di poesia e ad essi
saranno affiancate testimonianze del mondo editoriale e
delle comunicazioni di massa, documentazioni relative al
cinema e alle arti figurative e piu in generale alla situ-
azione culturale e sociale del tempo.

L'esigenza di pil ampio movimento, oltre le scansioni
annuali del programma, pud essere soddisfatta da percorsi
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di studio di sviluppo biennale o anche triennale.
L'organizzazione dello studio per percorsi deve in ogni
caso consentire di:

— far compiere un’esperienza concreta del fenomeno
letterario, attraverso la conoscenza diretta di un’ampia va-
rieta di opere significative, appartenenti a generi e ad
epoche diversi, e un’adeguata riflessione sulle problem-
atiche della letteratura ;

— far pervenire a una visione complessiva delle
tradizioni letterarie italiane nel quadro dei processi stori-
co-culturali della nostra societa e, per sommi tratti, di quel-
la europea.

Si richiama I'attenzione sulla centralita delle operazioni
di lettura diretta dei testi. Per i testi su cui si compira una
lettura antologica, la scelta, all'interno dell’opera intera,
dovra investire unita testuali che consentano di cogliere
aspetti significativi dell’opera e di correlarla al sistema let-
terario e al contesto culturale.

Per il versante linguistico, si segnala che tutte le attivita
connesse con lo studio letterario e che da questo possono
scaturire danno continue occasioni per esercitare le capac-
ita linguistiche degli alunni e per ampliare le loro
conoscenze sulla lingua, con osservazioni sia sull'uso sia
sulla dimensione storica di essa. Ma tale esercizio e tale
ampliamento di conoscenze richiedono di essere condotti
e seguiti con istruzioni e interventi specifici di cui occorre
tener conto nella programmazione.

Le esperienze di lettura compiute nell'ambito di questa
disciplina, per quanto debbano essere affiancate e inte-
grate dalle letture compiute in altri ambiti disciplinari, cos-
tituiscono pur sempre il fondamento principale per la for-
mazione di un lettore autonomo e consapevole, capace di
riflettere sulla forma del testo.

E altresi obiettivo fondamentale che nel corso del trien-
nio l'alunno giunga a padroneggiare, nei termini indicati
nei paragrafi precedenti, la produzione scritta, la quale
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peraltro si lega strettamente, come € noto, alle altre forme
di pratica della lingua.

Si sottolinea che il tipico «tema», componimento di piu
ampio respiro, indicato nella lista delle forme di pro-
duzione scritta, richiede particolari istruzioni per la sua
preparazione e realizzazione e deve essere comunque affi-
ancato e integrato dalle altre forme di addestramento, piu
direttamente connesse alle utilizzazioni che la scrittura
trova nelle attivita di studio e di lavoro.

Si richiama altresi I'attenzione sul fatto che lo sviluppo
delle capacita di esposizione orale richiede uno specifico
addestramento e che tale pratica non va quindi confusa
con quella dellxinterrogazione» orale come forma di verifi-
ca e occasione di valutazione dell’alunno.

Per quanto riguarda piu precise indicazioni didattiche,
la consapevolezza del progetto da parte dello studente
consente di integrare la parte propositiva ed espositiva del
docente (lezione frontale) con interventi piu precisi, quali:

— I'addestramento a un corretto lavoro di analisi € in-
terpretazione;

— la discussione collettiva con domande che solleciti-
no il confronto delle interpretazioni;

— il laboratorio di analisi attraverso schede guida.

Gli strumenti didattici tradizionali (libri in adozione
0 consigliati) vanno integrati con l'adeguata utilizzazione
del patrimonio librario e di altro genere (audiovisivi, soft-
ware didattico) a disposizione della scuola e, all’occorren-
za, con riproduzione di documenti originali relativi a
specifici momenti dell’attivita di studio.

Si facilitera inoltre la frequentazione di biblioteche,
archivi, musei e altri luoghi di ricerca.

Si segnala l'alto valore educativo dell’'apprendimento a
memoria dei testi poetici, allo scopo di dare risalto ai val-
ori fonici e ritmici del testo e per favorire I'approfondi-
mento interiore del loro significato.
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La verifica e la valutazione

Le verifiche dell'apprendimento avvengono fondamen-
talmente attraverso forme di produzione orale e scritta.
Sono forme di verifica orale:

— il commento orale a un testo dato, secondo
istruzioni sul tempo da impiegare e sul linguaggio appro-
priato;

— I'esposizione argomentata, con caratteri di coeren-
za e consistenza, su argomenti del programma svolto;

— il colloquio per accertare la padronanza complessi-
va della materia e la capacita di orientarsi in essa;

— linterrogazione per ottenere risposte puntuali su
dati di conoscenza.

Sono forme di verifica scritta:

— il riassunto secondo parametri di spazi e di tempo;

— test di comprensione e conoscenza con risposte
aperte e chiuse;

— il commento a un testo dato, secondo istruzioni
sullo spazio da occupare e sul linguaggio appropriato;

— il componimento che sviluppi argomentazioni con
coerenza e completezza. La valutazione deve tener conto
dei seguenti elementi:

— la conoscenza dei dati;

— la comprensione del testo;

- la capacita di argomentazione e rielaborazione
personale;

- la capacita di orientarsi nella discussione sulle
problematiche trattate;

— la capacita di cogliere elementi essenziali di una
lettura compiuta o di una esposizione;

— la capacita di controllo della forma linguistica della
propria produzione orale e scritta.
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Allegato al Programma di Italiano

La presenza dell'insegnamento di Italiano nell«area di
progetto», per una collaborazione propriamente interdisci-
plinare, puo contribuire in modo significativo nello studio
di tematiche di carattere generale, riguardanti soprattutto
problemi di:

1. tipologie delle culture (rapporto tra «iviltd comp-
lesser e «civilta uniformiy);

2. simbolizzazione del pensiero e specializzazione
dei linguaggi.

Per il primo tipo di problemi si possono coinvolgere
discipline come storia, diritto, economia, scienze, per af-
frontare il tema centrale del progressivo sviluppo dell’'or -
ganizzazione differenziata della societa via via che si
sono costituite le seguenti specificita:

— la cultura scritta di tipo alfabetico;

— la letteratura scritta;

— la prima forma di comunicazione di massa: la
stampa;

— il diritto scritto e I'organizzazione dell’'economia;

— la riflessione scientifica sulla base di discorso scrit-
to e di linguaggi codificati;

— l'accumulazione di ogni forma di sapere, compresa
la memoria storica, non per pura tradizione orale.

Per il secondo tipo di problemi si possono coinvolgere
soprattutto le discipline matematiche, scientifiche,
giuridiche e le tecnologie informatiche per affrontare il
tema centrale della «definizione del pensiero» mediante la
forma che gli conferisce il linguaggio. L'attivita di studio
potrebbe consistere, al di la di alcuni lineamenti teorici,
sostanzialmente nell’analisi di tipi di discorso (e quindi di
testo), che metta in evidenza:

- le differenze tra linguaggio storico-naturale e lin-
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guaggi formali;

— il diverso uso del linguaggio storico-naturale (qui
la lingua italiana) nei diversi tipi di testo, da quello scien-
tifico puro a quello giuridico, a quello comune e a quello
propriamente letterario (soprattutto poetico).

4.2.2. STORIA
Finalita

1. Ricostruire la complessita del fatto storico attraver-
so l'individuazione di interconnessioni, di rapporti tra par-
ticolare e generale, tra soggetti e contesti.

2. Acquisire la consapevolezza che le conoscenze
storiche sono elaborate sulla base di fonti di natura diversa
che lo storico vaglia, seleziona, ordina e interpreta secon-
do modelli e riferimenti ideologici.

3. Consolidare l'attitudine a problematizzare, a for-
mulare domande, a riferirsi a tempi e spazi diversi, a di-
latare il campo delle prospettive, a inserire in scala di-
acronica le conoscenze acquisite in altre aree disciplinari.

4. Riconoscere e valutare gli usi sociali e politici
della storia e della memoria collettiva.

5. Scoprire la dimensione storica del presente.

6. Affinare la «sensibilita» alle differenze.

7. Acquisire consapevolezze che la fiducia di inter-
vento nel presente € connessa alla capacita di problemiz-
zare il passato.

Note

Le finalita del triennio riprendono e sviluppano le fi-
nalita del biennio. Esse descrivono due campi di interven-
to.

Il primo riguarda la specificita del lavoro storico e lo
statuto epistemologico della storia, e ad esso fanno riferi-
mento le finalita 1-4 sulla complessita del fatto storico, sul
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laboratorio delle fonti e dei concetti, sull’'uso della memo-
ria storica.

Il secondo riguarda i bisogni formativi degli studenti,
che vengono individuati nella esigenza della realizzazione
di sé e dell’apertura al mondo e agli altri: la storia aiuta ad
apprezzare differenze, a orientarsi nel mondo. In cio con-
siste la scoperta del presente come storia (finalita 5, 6 e 7).

Le finalita nel loro insieme individuano, inoltre, uno
specifico aspetto del triennio, che consiste nell’attitudine a
porre domande, a costruire problemi, analizzarli, interpre-
tarli e valutarli.

Obiettivi di apprendimento

Lo studente alla fine del triennio dovra dimostrare di
essere in grado di:

1. utilizzare conoscenze e competenze acquisite nel
corso degli studi per orientarsi nella molteplicita delle in-
formazioni e per leggere gli interventi;

2. adoperare concetti e termini storici in rapporto
agli specifici contesti storico-culturali;

3. padroneggiare gli strumenti concettuali, approntati
dalla storiografia, per individuare e descrivere persistenze
e mutamenti, ad esempio: continuita, cesure, rivoluzione,
restaurazione, restaurazione, decadenza, progresso, strut-
tura, congiuntura, ciclo, tendenza, evento, conflitto,
trasformazioni, transizione, crisi;

4, usare modelli appropriati per inquadrare, com-
parare, periodizzare i diversi fenomeni storici locali, re-
gionali, continentali, planetari;

5. ripercorrere, nello svolgersi di processi e fatti es-
emplari, le interazioni tra i soggetti singoli e collettivi, ri-
conoscere gli interessi in campo, le determinazioni isti-
tuzionali, gli intrecci politici, sociali, culturali, religiosi, di
genere e ambientali;

6. servirsi degli strumenti fondamentali del lavoro
storico: cronologie, tavole sinottiche, atlanti storici e ge-
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ografici, manuali, raccolte e riproduzioni di documenti,
bibliografie e opere storiografiche;

7. conoscere le problematiche essenziali che
riguardano la produzione, la raccolta, la conservazione e
la selezione, l'interrogazione, l'interpretazione e la valu-
tazione delle fonti;

8. possedere gli elementi fondamentali che danno

conto della complessita dell’epoca studiata, sarPegi inter-
pretare criticamente e collegare con le opportune determi-

nazioni fattuali.
Note

Gli obiettivi del triennio perseguono due scopi. Da una
parte proseguono e rinforzano il lavoro avviato nel bien-
nio; dall'altra marcano il salto qualitativo che deve caratter-
izzare lo studio della storia nel triennio.

Gli obiettivi descrivono campi operativi ristretti, che
non esauriscono l'orizzonte individuato dalle finalita. In
particolare al primo gruppo di finalita (1-4) sulla comp-
lessita del fatto storico e sul laboratorio, corrispondono gli
obiettivi 2, 3,4, 6 e 7.

Al secondo gruppo di finalita (5, 6 e 7), sui bisogni for-
mativi degli allievi corrispondono gli obiettivi 1, 2, 3, 4, 5.
L'obiettivo 8 descrive il livello di conoscenze che l'allievo
deve dimostrare di possedere.

Questi obiettivi non sono proposti in ordine progressi-
vo di difficolta, ma vanno perseguiti in modo differenziato,
a seconda degli argomenti di studio.

Ad esempio: gli obiettivi di laboratorio costituiscono lo
scopo principale di un eventuale lavoro sulle fonti; un
itinerario prevalentemente basato su materiale manualisti-
co si potra prestare al raggiungimento di obiettivi legati
all’'uso di concetti e modelli; nell’analisi di dati di attualita
si potra perseguire il raggiungimento di diversi obiettivi.

Contenuti
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Terzo Anno: fino alla meta '600

1. L’Europa del basso-medioevo: poteri di diritto e poteri di
fatto: il rapporto citta campagna e I'organizzazione del
territorio

1.1. Le istituzioni che organizzano il territorio: impero,
monarchie, citta, feudalita.

1.2. La chiesa: accentramento; teocrazia; potere temporale.

1.3. Le trasformazioni dell'impero, dei regni, degli am-
bienti urbani. | conflitti. Il fallimento della teocrazia.

2. L’avanzamento e lI'arresto delle frontiere interne e
esterne della Europa

2.1. Le spinte demografiche e produttive; la ricerca di
nuove terre. Verso una nuova articolazione della societa:
ambiente urbano e rurale.

2.2. Contatti, guerre, scambi: mondo latino, mondo
germanico, mondo slavo; il Mediterraneo e I'ltalia;
Bisanzio; I'lslam; I'Asia mongolica.

2.3. Crisi del XIV secolo: flessione demografica, muta-
menti della produzione e dei mercati, tensioni economiche
e contrasti sociali.

3. Dall’'unitarieta del mondo medioevale alla molteplicita
del mondo moderno

3.1. Il processo di differenziazione degli ambiti ecclesi-
astico e laico; il diritto canonico, il diritto romano, le con-
suetudini. Il ruolo del laico nel mondo. Nuove forme di re-
ligiosita. Ordini mendicanti. Movimenti ereticali.

3.2. 1l processo di differenziazione culturale: la cultura
cortese e urbana; le universita. La distinzione progressiva
fra Dio, uomo, natura. Dalla «rinascita» del XII secolo
all’'umanesimo, ai rinascimenti. Gli strumenti della comuni-
cazione culturale.

3.3. La crisi dell'universalismo politico: nuove dottrine
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politiche e concetto d’impero. dall'impero «wniversale»
all'impero «dinastico». La crisi del centralismo ecclesiastico:
le teorie conciliariste.

4. La formazione dell’Europa degli stati

4.1. Stati nazionali e stati regionali. La centralizzazione e
il controllo del territorio: burocrazia, fisco, esercito e guerre.

4.2. L'impero asburgico. L'Europa orientale, la vicenda
di Bisanzio e I'impero ottomano.

4.3. Guerre di egemonia. pace come aspirazione
morale e paci come strumenti di nuovi equilibri.

5. Conquista di nuove terre, ridefinizione di identita,
mutamento di equilibri in Europa

5.1. Popolazione e risorse. Relazione uomo-natura-tec-
nica.

5.2. 1l controllo dell’oceano Indiano. L'Africa, le Indie,
le Americhe. Esploratori, conquistatori, missionari, mercan-
ti. Imperi coloniali.

5.3. Differenze e riconoscimento dell’altro.

5.4. Nuove risorse e nuove gerarchie economiche e
territoriali: Atlantico, Mediterraneo e mare del Nord.

6. Il tempo delle trasformazioni: religione, cultura,
mentalita

6.1. Le riforme religiose: protagonisti, sviluppi, guerre,
differenziazioni, nuovi assetti.

6.2. L'autonomia della politica. Stati e chiese. Gli stru-
menti del controllo sociale.

6.3. Individualismo e razionalismo: rivoluzione scien-
tifica, nuove culture. La civilta barocca.

Quarto Anno: meta '600 - fine '800

1. Governati e governanti fra partecipazione e concen-
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trazione del potere. Lotte politico-sociali, dottrine
politiche, configurazioni istituzionali. Quadro europeo e
modelli regionali

1.1. Dai ceti di antico regime alle nuove classi emergenti.
La doppia rivoluzione inglese e il parlamentarismo. | sussulti
di meta seicento. Repubblica e autogoverno: il caso olandese.
Poteri centralizzati e resistenze civili: il daboratorio» francese.

1.2. Prodromi della teoria liberale: la rappresentanza
politica e la divisione dei poteri. Nascita dell’opinione
pubblica. La riorganizzazione amministrativa.

1.3. Statualita emergenti, periferie dell’Europa e nuovo
equilibrio europeo.

2. La trasformazione sociale. Popolazione, economia,
societa e territorio fra «crisi generale» e <cnuove frontiere»

2.1. Esplosione demografica, produzione agricola e
nuovi rapporti sociali nelle campagne.

2.2. Dal lavoro agricolo all’organizzazione manifatturi-
era: approvvigionamenti, tecniche d'uso, macchine. Avvio
della rivoluzione industriale.

2.3. Energie, risorse, ambiente.

3. Il problema della rivoluzione come paradigma del
cambiamento. Dall’eta barocca alla stagione delle
riforme. Europa e America a confronto

3.1. Rivoluzione culturale: illuminismo, diffusione di
nuovi modelli comportamentali. Razionalismo, individual-
ismo, utilitarismo, cosmopolitismo.

3.2. Critica della tradizione e progettualita delle ri-
forme. Dispotismo illuminato.

3.3. La scelta rivoluzionaria: Stati Uniti d’America e
Francia.

3.4. La rivoluzione francese in Europa.
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4. Nazione e popolo. Prospettive sociopolitiche e culturali
nell’epoca del liberalismo classico. Borghesie alla prova

4.1. Cultura romantica, ideali socialisti ed umanitari,
pensiero liberale, cattolicesimo e liberalismo. Mete e con-
quiste costituzionali.

4.2. Dalla rivoluzione francese ai risorgimenti nazionali.

4.3. 1l quarantotto.

5. Processi di integrazione nazionale e costruzioni sovra-
nazionali

5.1. Questioni politiche e istituzionali nella formazione
dello Stato unitario in ltalia.

5.2. 1l processo di unificazione tedesca: monarchia, es-
ercito, classi sociali e formazione del mercato nazionale.

5.3. Espansione della «frontiera» e guerra civile ameri-
cana.

5.4. L'articolarsi del quadro europeo e gli imperi pluri-
nazionali.

6. L’'economia mondiale e la rottura dell’equilibrio europeo

6.1. La grande depressione: crisi agraria, migrazioni-
emigrazioni.

6.2. Protezionismo, militarismo e stato interventista. |
caratteri della seconda rivoluzione industriale.

6.3. Internazionalismo socialista: la Comune.

6.4. Imperialismo e colonialismi. Dall’egemonia bis-
markiana alla crisi dell’equilibrio europeo.

Quinto Anno: Il novecento

1. Le forme della societa di massa

1.1. L'andamento demografico.
1.2. Mobilita e questioni sociali: borghesie, classi op-
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eraie, gruppi marginali. 1l movimento operaio e lo svilup-
po dei sindacati. Il socialismo ed il pensiero sociale cattoli-
co. La questione femminile.

1.3. L'organizzazione dei sistemi politici: parlamenti,
partiti e riforme elettorali. Comportamenti collettivi, for-
mazione del consenso: scuola, opinione pubblica, legis-
lazione sociale. | movimenti nazionalisti. La crisi di fine se-
colo in ltalia e i caratteri dell’eta giolittiana.

1.4. La crisi del positivismo e la ridefinizione dei
paradigmi della scienza. Nuove tendenze culturali.

2. La dissoluzione dell’ordine europeo

2.1. | segni precursori dell'instabilita: competizioni in-
terstatali e imperialismi, conflitti regionali, ideologie
nazionaliste.

2.2. La prima guerra mondiale.

2.3. Le due rivoluzioni russe e il comunismo di guerra.
I movimenti di massa in Europa e il fallimento della
rivoluzione in occidente. La crisi dello Stato liberale in
Italia.

2.4. 1 trattati di pace e la nuova mappa geopolitica
mondiale. | movimenti di liberazione nel Terzo mondo e il
nodo del Medio Oriente. Le relazioni internazionali e la
Societa delle Nazioni.

2.5. La fabbrica del consenso: la radio, il cinema e i
nuovi modelli della vita privata.

3. Dalla guerra alla guerra. Strategie e tentativi di
controllo della crisi

3.1. Scenari e attori internazionali della crisi. La fram-
mentazione del mercato mondiale.

3.2. L’emergenza totalitaria: lo stato fascista in Italia,
I'ascesa del nazismo in Germania, la diffusione dei regimi
autoritari in Asia e in America latina.

3.3. La sfida dell’'Unione Sovietica e il socialismo in un
paese solo; l'industrializzazione forzata e le basi sociali
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dello stalinismo; il partito-Stato e il mosaico delle nazio-
nalita.

3.4. Crisi economica e risposte delle democrazie occi-
dentali: gli Stati Uniti e il New Deal, le politiche eco-
nomiche keynesiane in Francia, Gran Bretagna e nei paesi
scandinavi.

3.5. L'insicurezza collettiva e I'erosione della pace: i
fronti popolari e la guerra civile spagnola. L'espansionismo
hitleriano, il riarmo e il fallimento delle diplomazie.

3.6. La seconda guerra mondiale come conflitto totale.
Le conseguenze politiche ed economiche.

4. 1l mondo bipolare

4.1. L'ordine delle superpotenze: la conferenza di Yalta
e la divisione del pianeta in sfere d'influenza; gli accordi di
Bretton Woods e il sistema economico internazionale; la
nascita dellONU. La fine della «grande alleanza» e la guer-
ra fredda. Il potere atomico e I'equilibrio del terrore.

4.2. 1 due blocchi tra competizione e distensione: gli
USA e la «nuova frontiera» kennedyana; il processo di
unificazione europea; la destalinizzazione in URSS; le
democrazie popolari dell’est.

4.3. L’ltalia repubblicana: istituzioni, sviluppo economi-
co, lotta politica, squilibri sociali.

4.4. L'esplosione della periferia: inflazione demografica
e decolonizzazione del Terzo Mondo; India e Cina, due
rivoluzioni a confronto; la crisi del sud-est asiatico; ques-
tione palestinese e conflitti arabo-israeliani; I'emanci-
pazione dell’Africa; dipendenza economica e dittature mili-
tari in America latina.

4.5. La Chiesa cattolica e la «svolta» del Concilio vati-
cano II.

4.6. 1l sessantotto.

5. Verso il nuovo ordine mondiale

5.1. Le trasformazioni dell’economia e la societa post-
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industriale. Lo squilibrio Nord/Sud e i limiti dello sviluppo.
Movimenti demografici e migrazioni internazionali.

5.2. Il sociale ridefinito: soggettivita emergenti, movimen-
ti collettivi e istituzioni diffuse; il microsistema della famiglia.
Le patologie sociali. Il governo della societa complessa.

5.3. Rivoluzione informatica e tecnologica; la diffu-
sione planetaria dei mass media, il confronto tra culture.
Scienza e nuovi problemi.

5.4. La «rivoluzione» del 1989: crollo di sistemi, imperi-
alismi e localismi.

5.5. La geopolitica ridefinita: spinte nazionalistiche e
identita nazionali. Comunita sovranazionali. Fondamental-
ismi, nuove emarginazioni. Uso delle risorse e redis-
tribuzione della ricchezza.

Indicazioni didattiche

1. 1l pensiero storico, in quanto metodo e forma di sp-
iegazione euristica della realtd umana e sociale, e parte
costitutiva e integrante del sapere e della cultura occiden-
tale. La nostra cultura € intimamente storica. In questo
senso la storia pud essere riconosciuta come una espres-
sione culturale diffusa e come un peculiare modello di in-
vestigazione della realta. La pervasivita stessa del pensiero
storico consente la sua trasformazione in senso comune
storico, su cui possono innestarsi usi sociali, politici ed
ideologici, talvolta impropri, rispetto ai quali la scuola ha
compiti di chiarificazione e di critica.

2. La storia € la disciplina che studia e indaga le dif-
ferenze e il mutamento, le strutture, le permanenze e le
continuita; rapporta I'evento al contesto generale specifico;
inserisce il caso particolare in una trama di relazioni, retag-
gi, opportunita; considera in un’ottica di complessita
soggetti, azioni, comportamenti e valori. La storia dunque
si realizza come operazione di selezione, contestualiz-
zazione, interpretazione e come disciplina fondata su un
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metodo rigoroso di indagine sui fatti, su una tecnica col-
laudata di ricerca delle relazioni, su una ermeneutica con-
trollabile ed esplicita. Infine procede alla spiegazione di
eventi, processi e permanenze mediante proprie tecniche
di discorso.

3. Finalita essenziale dell'insegnamento storico e quella
di educare gli studenti alla consapevolezza del metodo
storico, per cio che attiene all'accertamento dei fatti, all'in-
vestigazione, all'utilizzo, all’interpretazione delle fonti,
all’esposizione delle argomentazioni. Cid avviene non su
procedure astratte, ma in stretta relazione e interdipenden-
za con i contenuti. L'interazione metodo/contenuti costitu-
isce l'asse privilegiato della didattica storica. Nel pieno
rispetto di tale interazione, I'insegnante sceglie percorsi di-
dattici, finalizzati all’acquisizione di obiettivi cognitivi e
metodologici, programmaticamente individuati ed esplici-
tati, percorsi che utilizzano — a misura degli studenti — le
procedure del metodo storico: formulazione delle do-
mande, definizione del «nodo problematico», sviluppo
delle dinamiche interne e delle interrelazioni contestuali,
accertamento delle eredita.

4. La storiografia offre la possibilita di puntualizzare
mezzi di indagine e modelli di interpretazione, e consente
il vaglio critico del patrimonio delle conoscenze acquisite
e il loro utilizzo, la possibilita di confronti e di compara-
zioni. Essa consente altresi di individuare i punti di vista, i
riferimenti ideologici, la strumentazione teorica e con-
cettuale.

5. La struttura dei contenuti proposti, composta da
grandi contestualizzazioni e dalla loro articolazione, si in-
contra con le modalita di apprendimento proprie del gio-
vane che ha bisogno di wiaggiare» tra le grandi generaliz-
zazioni e l'esattezza del concreto. Essa segnala un metro
per risolvere la prescrittivita dei programmi di storia, stretti
tra la complessita e I'ampiezza dei fatti da esaminare, la
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necessita della selezione e il rapporto non episodico con
la riflessione storiografica.

6. | contenuti individuati riguardano in particolare
l'uomo associato in collettivita, teso a realizzare un’esisten-
za accettabile, a sfruttare al meglio il patrimonio delle
conoscenze accumulate, inserito in un contesto dato di re-
lazioni, di vincoli, di rappresentazioni e autorappresen-
tazioni, di possibilita e rapporto tra uomo, natura e cultura
e tra collettivita e sfruttamento delle risorse ambientali; le
forme di governo delle risorse, delle culture, delle societa;
I'articolazione delle identita e delle soggettivita.

7. Nello stesso modo in cui lo storico utilizza fonti doc-
umentarie che sono oggetto di indagine da parte di disci-
pline non assimilabili alla storia (geografia, linguistica,
filosofia, economia, psicologia, sociologia, etologia, ecc.) —
proponendo cosi una ricerca di tipo pluridisciplinare o in-
terdisciplinare —, anche l'insegnante di storia deve saper
utilizzare una strumentazione ermeneutica pluridisci-
plinare. Ad essa lo predispone la stessa natura della storia
che mutua, all’occasione, da altre discipline lessico e
quadri di riferimento concettuali.

8. La didattica storica qui prospettata necessita di una
strumentazione di supporto articolata e accessibile: carte
geografiche, tabelle cronologiche e sinottiche, manuali di
storia, testi storiografici, testi documentari, raccolta di fonti,
riproduzioni di documenti, materiale computerizzato ecc.

Cosi configurata, questa didattica costituisce un vero e
proprio laboratorio di storia (ove possibile da realizzare
anche in una sede apposita), del quale fanno parte a
pieno titolo visite ad archivi pubblici e privati e a musei.

Prove di verifica

A seconda della tipologia dell'unita di studio, cam-
biano le prove di verifica. Ad esempio un lavoro di con-
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cettualizzazione spazio-temporale richiede che lo studente
dimostri la padronanza di carte geografiche e crono-
logiche; un lavoro sulle fonti, che lo studente dimostri di
saper formulare questionari di interrogazione di un docu-
mento, o di saper confrontare piu documenti in modo cor-
retto; un lavoro che implichi la lettura dei testi differenziati
(manuali, saggi e articoli divulgativi) richiede che lo stu-
dente dimostri le proprie competenze d’uso di generi tes-
tuali diversi; se l'allievo deve riferire — oralmente o per is-
critto — sul proprio lavoro, si richiede la capacita di pianifi-
care una relazione, di argomentare con proprieta, di servirsi
del lessico specifico, di operare rimandi alle fonti di infor-
mazione. Se l'allievo deve dimostrare di possedere le
conoscenze studiate, saranno utili prove strutturate quali do-
mande vero falso e a risposta multipla, testi a completamen-
to, ecc.

E essenziale, infine, che I'insegnante accerti le compe-
tenze, le conoscenze e le abilita acquisite dagli allievi, me-
diante prove di ingresso, predisposte in funzione sia del
raccordo col biennio, sia dell’'unita di studio prescelta.

Note alla programmazione

Il programma mette a disposizione del docente un ma-
teriale suddiviso e organizzabile in modo da progettare
programmazioni che, oltre a garantire I'acquisizione delle
conoscenze essenziali, rispondano ai bisogni degli studen-
ti, agli stili di insegnamento, alle disponibilita orarie. Tale
flessibilitd permette di caratterizzare I'insegnamento rispet-
to agli indirizzi e di costruire occasioni interdisciplinari.

La struttura dei contenuti proposti € composta da gran-
di contestualizzazioni, corrispondenti alle titolazioni di
ciascun contenuto (indicate con i numeri), ciascuna delle
guali si articola in un itinerario possibile, (indicato dalla
serie di lettere). Queste articolazioni vanno intese come
piste di lettura utili per la esplicitazione delle contestualiz-
zazioni.
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Sono prescrittivi, per ciascun anno, tutte le contestual-
izzazioni e non meno di tre itinerari.

Le contestualizzazioni sono prescrittive perché nel loro
insieme consentono di costruire una mappa cognitiva utile
per comprendere il periodo storico previsto nell'anno. E pre-
scrittivo lo studio di almeno tre itinerari, in modo da garan-
tire una varieta sufficiente di approcci, e da abituare lo stu-
dente al lavoro di confronto tra fatti e contestualizzazioni.

L'insegnante potra costruire, inoltre, uno o piu itinerari
— sostitutivi di quelli proposti — combinando in modo coer-
ente e storicamente significativo singoli punti, tratti dalle
diverse articolazioni (contrassegnate dalle lettere), in modo
da percorrere trasversalmente i contenuti proposti. Ciascun
contenuto é suscettibile ancora di approfondimenti cultur-
ali di ricerca anche nella dimensione storica locale.

Dal monte ore a disposizione, un terzo potra essere
dedicato allo studio delle contestualizzazioni; la restante
parte — dedicata allo studio degli itinerari — potra essere ri-
partita secondo le esigenze della programmazione.

La meta del XVII secolo e la fine del XIX separano lo
studio nelle tre annualita. tale periodizzazione non segnala
una cesura netta. Infatti, il programma e costruito con per-
corsi tematici che possono sovrapporsi cronologicamente
e svilupparsi secondo temporalita proprie.

Il programma dell'ultimo anno é presentato in forma
piu analitica. Tale scelta nasce dall’esigenza di fornire, at-
traverso conoscenze piu ampie e approfondimenti indis-
pensabili, una piena comprensione del proprio tempo.

4.2.3. EDUCAZIONE FISICA
Finalita

L'insegnamento di Educazione Fisica si propone le
seguenti finalita:

1. L'acquisizione del valore della corporeita, attraver-

146



so esperienze di attivita motorie e sportive, di espressione
e di relazione, in funzione della formazione di una person-
alita equilibrata e stabile.

2. Il consolidamento di una cultura motoria e sporti-
va quale costume di vita, intesa anche come capacita di re-
alizzare attivita finalizzate e di valutarne i risultati e di indi-
viduarne i nessi pluridisciplinari.

3. Il raggiungimento del completo sviluppo corporeo
e motorio della persona attraverso I'affinamento della ca-
pacita di utilizzare le qualita fisiche e le funzioni neuro-

muscojl‘?“l."approfondimento operativo e teorico di attivita
motorie e sportive che, dando spazio anche alle attitudini
e propensioni personali, favorisca lI'acquisizione di capac-
ita trasferibili all'esterno della scuola (lavoro, tempo libero,
salute).

5. L’arricchimento della coscienza sociale attraverso
la consapevolezza di sé e I'acquisizione della capacita criti-
ca nei riguardi del linguaggio del corpo e dello sport.

Riferimenti generali

Il programma di Educazione Fisica del triennio della
scuola secondaria di secondo grado e la prosecuzione e
I'evoluzione del programma del biennio precedente.

Esso rappresenta la conclusione di un percorso che
mira al completamento della strutturazione della persona e
della definizione della personalitd per un consapevole in-
serimento nella societa.

Le finalita indicate, coerenti con quelle generali della
scuola, definiscono I'ambito operativo specifico dell’Edu-
cazione Fisica.

Il ruolo prioritario viene dato all’acquisizione del val-
ore della corporeita che, punto nodale dell'intervento ed-
ucativo, é fattore unificante della persona e quindi di aiuto
al superamento dei disagi tipici dell’'eta giovanile che pos-
sono produrre comportamenti devianti.

Solo in questo quadro sara possibile comprendere in
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modo corretto la valenza delle altre finalita.

Infatti esse, nell’'ordine, mirano a rendere la persona
capace in modo consapevole di affrontare, analizzare e
controllare situazioni problematiche personali e sociali; di
utilizzare pienamente le proprie qualita fisiche e neuro-
muscolari; di raggiungere una plasticita neuronale che
consenta di trasferire in situazioni diverse le capacita ac-
quisite, determinando le condizioni per una migliore qual-
ita della vita.

L'insegnamento dell’educazione fisica, inoltre, deve
guidare lo studente a comprendere il ruolo del corpo in
ambito sociale, per riconoscerne la valenza sia a livello
personale sia a livello comunicativo come avviene in
campo sportivo e nel linguaggio del corpo.

Obiettivi di apprendimento
Lo studente, al termine del triennio, deve dimostrare:

1. di essere consapevole del percorso effettuato per con -
seguire il miglioramento delle capacita di:

1.1. compiere attivita di resistenza, forza, velocita e
articolarita;
1.2. coordinare azioni efficaci in situazioni complesse;

2. di essere in grado di:

2.1. utilizzare le qualita fisiche e neuro-muscolari in
modo adeguato alle diverse esperienze e ai vari contenuti
tecnici;

2.2. applicare operativamente le conoscenze delle
metodiche inerenti al mantenimento della salute dinamica;

2.3. praticare almeno due degli sport programmati
nei ruoli congeniali alle proprie attitudini e propensioni;

2.4, praticare attivita simbolico-espressive e appro-
fondirne gli aspetti culturali;

2.5. praticare in modo consapevole attivita motorie
tipiche dell’lambiente naturale secondo tecniche appropri-
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ate, la dove é possibile;
2.6. organizzare e realizzare progetti operativi final-
izzati;
2.7. mettere in pratica le norme di comportamento
ai fini della prevenzione degli infortuni;
3. di conoscere:

3.1. le caratteristiche tecnico-tattiche e
metodologiche degli sport praticati;

3.2. i comportamenti efficaci ed adeguati da adottare
in caso di infortuni.
Contenuti

1. Attivita in situazioni significative in relazione all’eta
degli alunni, ai loro interessi, agli obiettivi tecnici e ai
mezzi disponibili:

1.1. a carico naturale e aggiuntivo;

1.2. di opposizione e resistenza;

1.3. con piccoli e ai grandi attrezzi, codificati e non
codificati;

1.4. di controllo tonico e della respirazione;

1.5. con varieta di ampiezza e di ritmo, in condizioni
spazio-temporali diversificate;

1.6. di equilibrio, in condizioni dinamiche comp-
lesse e di volo.

2. Esercitazioni relative a:

2.1. attivita sportive individuali e/o di squadra (almeno
due);

2.2. I'organizzazione di attivita e di arbitraggio degli
sport individuali e di squadra praticati;

2.3. attivita tipiche dell'ambiente naturale (ove & possi-
bile);

2.4, attivita espressive;

2.5. l'ideazione, progettazione e realizzazione di attiv-
ita finalizzate;

2.6. l'assistenza diretta e indiretta connessa alle attivita
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3. Informazione e conoscenze relative a:

3.1. la teoria del movimento e delle metodologie
dell’allenamento riferite alle attivita;

3.2. le norme di comportamento per la prevenzione
degli infortuni e in caso d’incidente.

Note generali

1.1. Le attivita elencate devono essere organizzate e
utilizzate in modo da soddisfare le esigenze derivanti dalle
particolari caratteristiche delle finalita ed obiettivi del pro-
gramma.

1.2. L’elenco non prevede la distinzione in attivita fon-
damentali e complementari in quanto la loro scelta puo es-
sere condizionata dalla situazione ambientale e dai mezzi
disponibili.

Indicazioni didattiche

La fase conclusiva dell’adolescenza e I'inizio della
giovinezza sono caratterizzate da un graduale rallentamen-
to dei processi evolutivi, fino alla loro stabilizzazione.

Tale periodo di relativa tranquillita si accompagna nor-
malmente ad un certo equilibrio psicofisico che favorisce
nel giovane manifestazioni motorie piu controllate ed
arminiche e lo aiuta a procedere da modelli relazionali di
adesione incondizionata al gruppo verso scelte autonome
e piu personali.

Inoltre, essendo questo stadio dello sviluppo caratteriz-
zato anche dal prevalere di diversita individuali e della dif-
ferenziazione psicologica e morfo-funzionale tra i due
sessi, dovra porsi particolare attenzione, in fase di pro-
grammazione, all'adeguamento degli itinerari didattici alle
caratterizzazioni individuali.

Gli obiettivi, solo in quanto sostanziati dalla continua
richiesta della consapevolezza e finalizzazione dei procedi-
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menti didattici-aspetti che rappresentano I'evoluzione qual-
itativa dell'insegnamento dell’educazione fisica per il trien-
nio secondario superiore-consentono il raggiungimento
delle finalita indicate. Essi devono essere considerati non
come frammentazione delle attivita e dei processi loro
connessi, ma come traguardi da raggiungere attraverso at-
tivita motorie e sportive compiutamente realizzate e con
iniziative di tipo interdisciplinare.

Le caratteristiche, dunque, delle finalita e degli obiettivi
richiedono una metodologia basata sull’'organizzazione di
attivita «in situazione», sulla continua indagine e sull'indi-
viduazione e autonoma correzione dell’errore. Tale
metodologia consentira di creare i presupposti della plas-
ticita neuronale e della trasferibilita delle abilita e compe-
tenze acquisite ad altre situazioni ed ambiti.

Conseguentemente,ciascuna attivita, deve tener conto,
nella sua organizzazione e realizzazione, della necessita di
dare spazio ad una serie di varianti operative e al contribu-
to creativo e di elaborazione che ciascuno degli studenti
puo apportare.

Al fine di far conseguire allo studente la capacita di or-
ganizzare progetti autonomi, utilizzabili anche dopo la con-
clusione degli studi secondari, sono opportune forme di
coinvolgimento attivo dello stesso nelle varie fasi dell’'orga-
nizzazione dellattivita dalla progettazione alla realizzazione
dei percorsi operativi e metodologici da adottare.

L'accertamento della situazione iniziale dello studente
consente di programmare in modo efficace I'azione educa-
tiva e didattica. Tale programmazione deve tener conto
della necessita di riferirsi, per quanto e possibile, ad obiet-
tivi tassonomizzati ed a contenuti da utilizzare in modo
processuale, in vista di una corretta valutazione finale
dell'intero iter educativo.

La valutazione dello studente deve consentire di ap-
prezzare sia la capacita esecutiva delle varie attivita sia la
conoscenza teorica e scientifica della disciplina e dei pro-
cessi metodologici utilizzati, mediante verifiche costituite
da prove pratiche, questionari scritti e prove orali.
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4.2.4 A. LINGUA STRANIERA

INDIRIZZO CLASSICO, LINGUISTICO,
SOCIO-PSICO-PEDAGOGICO, SCIENTIFICO, SCIENTIFICO-TECNOLOGICO

Finalita

Le finalita del triennio integrano e ampliano le finalita
del biennio e mirano a potenziare i seguenti aspetti:

1. la competenza comunicativa per consentire
un’adeguata interazione in contesti diversificati ed una
scelta di comportamenti espressivi sostenuta da un piu
ricco patrimonio linguistico;

2. la comprensione interculturale, non solo nelle sue
manifestazioni quotidiane, ma estesa a espressioni piu
complesse della civilta straniera e agli aspetti piu significa-
tivi della sua cultura;

3. la consapevolezza della matrice comune che
lingue e culture appartenenti allo stesso ceppo conservano
attraverso il tempo pur nelle diversita della loro evoluzione;

4. I'educazione linguistica che coinvolga la lingua
italiana e, ove esistano, altre lingue straniere moderne o
classiche, sia in un rapporto comparativo sistematico, sia
nei processi di fondo che stanno alla base dell’'uso e dello
studio di ogni sistema linguistico;

5. la consapevolezza dei propri processi di ap-
prendimento che permetta la progressiva acquisizione di
autonomia nella scelta e nell’organizzazione delle proprie
attivita di studio.

4.2.4./4.3.1. Indirizzo classico

Obiettivi di apprendimento

Al termine del triennio lo studente dovra dimostrare di
essere in grado di:
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1. comprendere una varieta di messaggi orali, in
contesti diversificati, trasmessi attravero vari canali;

2. stabilire rapporti interpersonali, sostenendo una
conversazione funzionale al contesto e alla situazione di
comunicazione;

3. produrre testi orali di tipo descrittivo, espositivo e
argomentativo con chiarezza logica e precisione lessicale;

4. comprendere in maniera globale testi scritti rela-

tivi a tgmatiche culturali dei vari ambiti di stydio;. . o
. comprendere In modo analitico testi scritti specifi-

ci dell'indirizzo;

6. produrre testi scritti diversificati per temi, finalita e
ambiti culturali;

7. sistematizzare strutture e meccanismi linguistici a
vari livelli: pragmatico, testuale, semantico-lessicale,
morfo-sintattico;

8. riconoscere i generi testuali e, al loro interno, le
costanti che li caratterizzano;

9. riflettere sulla comunicazione quotidiana a diversi
livelli, identificando I'apporto degli elementi paralinguistici
ed extralinguistici;

10. confrontare i sistemi linguistici e culturali diversi
cogliendone sia gli elementi comuni sia le identita speci-
fiche;

11. individuare i generi testuali funzionali alla comu-
nicazione nei principali ambiti culturali, con particolare at-
tenzione all’ambito scientifico e al linguaggio letterario;

12. comprendere e interpretare testi letterari, analiz-
zandoli e collocandoli nel contesto storico-culturale, in
un’ottica comparativa con analoghe esperienze di lettura
su testi italiani e di altre letterature moderne e classiche;

13. individuare le linee generali di evoluzione del
sistema letterario straniero — nel contesto europeo ed ex-
traeuropeo — dai periodi di maggiore formalizzazione
('600/'700) all’epoca contemporanea;

14. trasporre in italiano una varieta di testi di lingua
straniera, con attenzione al contenuto comunicativo e agli
aspetti linguistici;
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15. attivare modalita di apprendimento autonomo sia
nella scelta dei materiali e di strumenti di studio, sia
nell'individuazione di strategie idonee a raggiungere gli
obiettivi prefissati.

Contenuti

S’intendono confermati i principi di continuita, gradual-
ita e coerenza con i contenuti gia formulati per il biennio,
del quale il triennio rappresenta il completamento.ll terzo
anno di corso € da considerare anno di raccordo e i suoi
contenuti saranno il piu possibile unitari, pur nella speci-
ficita dei vari indirizzi.

1. Comprensione e produzione orale

| testi orali per lo sviluppo dell’ascolto, monologhi e
dialoghi, presentati a viva voce o registrati, devono:

— presentare situazioni comunicative di progressiva
complessita, differenziate per contesto, numero e statuto
degli interlocutori, elementi referenziali, modalita argo-
mentative e registro di lingua; esse devono riguardare rap-
porti interpersonali e problematiche dell’attualita nelle sue
varie forme, con particolare attenzione, specie a partire
dalla 4°, per quelle che riguardano tematiche relative all'in-
dirizzo, attraverso la comunicazione di massa e forme co-
municative di particolare rilevanza nella societa moderna
(interviste, tavole rotonde, conferenze stampa ecc.).

La produzione orale deve:

— incrementare, a livelli piu articolati rispetto al bien-
nio, l'interazione riguardante situazioni quotidiane rifer-
entesi ad esperienze ed interessi degli studenti;

— sviluppare l'interazione su un ampio ventaglio di
situazioni simulate, relative ad ambienti e problemi della
realta sociale e culturale, in particolare soprattutto a partire
dalla 4° classe dell’ indirizzo.
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2. Comprensione e produzione scritta

L'attivita di lettura deve partire da un allargamento
delle tipologie avviate nel biennio, per arrivare progressi-
vamente ad una varieta di brani da testi riferibili a tipolo-
gie e tematiche diverse (testi descrittivi, narrativi, esposi-
tivi, argomentativi, regolativi ecc.; problematiche relative
all'attualita socio-economica e culturale) e a diversi ambiti
culturali (storici, scientifici, tecnici ecc.), con particolare at-
tenzione, soprattutto a partire dalla 4°, per quelli presenti
nell’indirizzo.

Le abilita di lettura rappresentano la base per una pro -
duzione scritta diversificata per obiettivi, riguardante testi
narrativi, regolativi, descrittivi, espositivi, argomentativi
ecc. Altre attivita di produzione scritta sono strettamente
connesse con attivita di studio, produzione di testi di carat-
tere personale e attivita di tipo creativo e ludico.

3. Riflessione sulla lingua e sulla comunicazione

La riflessione, che investe l'intero sistema della lingua e
del suo uso nella comunicazione, approfondira gli aspetti
studiati nel biennio, e precisamente:

- I'integrazione di diversi codici nella comuni-
cazione: il rapporto tra linguaggi verbali, paraverbali
(ritmo, intonazione, accento) e non verbali (gesti, mimica,
prossemica ecc.) in testi e contesti via via piu complessi;

— le caratteristiche della lingua in relazione ai diversi
mezzi: parlato, scritto, forme multimediali;

— la varieta della lingua in dimensione sociale (reg-
istro), geografica e cronologica (dinamicita della lingua);

— gli aspetti pragmatici: ruolo sociale e atteggiamen-
to psicologico dei parlanti; scopi espliciti e impliciti del
parlante ed effetti del messaggio sui destinatari; strategie
comunicative, rapporto tra funzioni comunicative e forme
linguistiche;
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— la testualita: coerenza e meccanismi di coesione,
modalita di organizzazione dei diversi tipi e generi testuali;

— il lessico: nozione di campo semantico, deno-
tazione e connotazione, meccanismi di generazione delle
parole; prefissi e suffissi;

— la morfologia e la sintassi: sistemi morfologici
(flessioni verbali, nominali ecc.), strutture sintattiche (cos-
tituenti della frase, ordine delle parole ecc.); rapporto tra

gintassl, S aemantica nella, rase Aodali. Frine: F5ReHS
Letteratura

Mentre nel biennio la scelta dei brani letterari mira so-
prattutto a far cogliere le caratteristiche che differenziano i
testi di tipo immaginativo da quelli di tipo funzionale, nel
triennio essa deve mirare a farne cogliere lo spessore lin-
guistico e culturale.

Terzo Anno

La lettura del testo letterario deve essere considerata
propedeutica ad uno studio della letteratura che la collochi
nel contesto storico. Si sceglieranno testi brevi, significa-
tivi, appartenenti alle tre grandi partizioni:

— poesia;
— prosa (racconto, romanzo, diaristica ecc.);
— teatro.

| testi scelti per lo studio dovranno essere accessibili
linguisticamente, rilevanti dal punto di vista della moti-
vazione, del valore estetico, della rappresentativita del
genere e, inoltre, non presupporre in maniera assoluta la
conoscenza del contesto storico per essere compresi.

Quarto e Quinto Anno

Nel quarto e quinto anno si dovranno scegliere testi:
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— motivanti anche dal punto di vista degli interessi
dello studente;

— inseriti organicamente nel complesso delle
conoscenze derivanti dallo studio di altre discipline;

— ancorati alle linee di sviluppo storico-sociale della
letteratura e della cultura italiana e straniera.

La scelta potra essere operata secondo criteri diversi,

che potranno centrarsi sui seguenti aspetti:

— lo sviluppo del sistema letterario complessivo;

— la rappresentativita di un genere da seguire nella
sua evoluzione attraverso varie epoche (es. il romanzo);

— la dominanza di un genere in una determinata
epoca (es. la commedia o la tragedia nel '600 o nel '700);

— la ricorrenza di un tema in varie epoche (es. I'eros,
I'amicizia, la follia, la natura ecc.) e l'interrelazione tra il
testo letterario e le produzioni estetiche che si avvalgono
di altri linguaggi (arti figurative, musica, cinema);

- l'interrelazione tra testi letterari di uno o piu perio-
di storici e il relativo contesto storico-economico e cultur-
ale (credenze religiose, rapporti sociali ecc.).

| testi saranno scelti all'interno della produzione letter-
aria dell’epoca moderna (a partire dal '500). Nell’'ambito
dei percorsi stabiliti si potranno riprendere anche testi di
epoche precedenti in versione moderna.

Nel corso del quarto e quinto anno dovranno essere
studiati testi significativi di almeno dodici autori rappresen-
tativi dei principali periodi storico-culturali e di tutti i
generi letterari.

Per le lingue francese, inglese e spagnola sara previsto
uno spazio adeguato ad autori rappresentativi extraeuropei
dei vari continenti.

4.2.4./4.3.2. Indirizzo linguistico

Obiettivi di apprendimento prima e seconda lingua
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| programmi proposti sono comuni alla prima e secon-
da lingua. Infatti, a causa della maggior presenza oraria
della seconda lingua, i livelli di competenza linguistica e
comunicativa in uscita dal biennio sono sufficientemente
omogenei da permettere la formazione di classi senza dif-
ferenziazione tra prima e seconda lingua.

Al termine del triennio lo studente dovra dimostrare di
essere in grado di:

1. comprendere una varieta di messaggi orali, in
contesti diversificati, trasmessi attravero vari canali;

2. stabilire rapporti interpersonali, sostenendo una
conversazione funzionale al contesto e alla situazione di
comunicazione;

3. produrre testi orali di tipo descrittivo, espositivo e
argomentativo con chiarezza logica e precisione lessicale;

4. comprendere in maniera globale testi scritti rela-
tivi a tematiche culturali dei vari ambiti di studio;

5. comprendere in modo analitico testi scritti specifi-
ci dell'indirizzo;

6. produrre testi scritti diversificati per temi, finalita e
ambiti culturali;

7. sistematizzare strutture e meccanismi linguistici a
vari livelli: pragmatico, testuale, semantico-lessicale,
morfo-sintattico;

8. riconoscere i generi testuali e, al loro interno, le
costanti che li caratterizzano;

9. riflettere sulla comunicazione quotidiana a diversi
livelli, identificando I'apporto degli elementi paralinguistici
ed extralinguistici;

10. confrontare i sistemi linguistici e culturali diversi
cogliendone sia gli elementi comuni sia le identita speci-
fiche;

11. individuare i generi testuali funzionali alla comu-
nicazione nei principali ambiti culturali, con particolare at-
tenzione all’ambito scientifico e al linguaggio letterario;

12. comprendere e interpretare testi letterari, analiz-
zandoli e collocandoli nel contesto storico-culturale, in
un’ottica comparativa con analoghe esperienze di lettura
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su testi italiani e di altre letterature moderne e classiche;

13. individuare le linee generali di evoluzione del
sistema letterario straniero — nel contesto europeo ed ex-
traeuropeo — dai periodi di maggiore formalizzazione
(’600/°700) all’epoca contemporanea;

14. trasporre in italiano una varieta di testi di lingua
straniera, con attenzione al contenuto comunicativo e agli
aspetti linguistici;

15. individuare gli elementi e i momenti fondamen-
tali dell’evoluzione storica della lingua;

16. attivare modalita di apprendimento autonomo sia
nella scelta dei materiali e di strumenti di studio, sia
nell'individuazione di strategie idonee a raggiungere gli
obiettivi prefissati.

Obiettivi di apprendimento terza lingua

L'insegnamento della terza lingua straniera viene im-
partito esclusivamente, ma intensivamente, nel triennio ter-
minale dell'indirizzo linguistico. Grazie al consistente cari-
co orario e alla padronanza di idonee modalita di studio
acquisite nello studio delle altre lingue, le conoscenze dei
principi che regolano una lingua e che sono sottesi alla
comunicazione possono essere rapidamente trasferite allo
studio di questa nuova lingua ed essere sfruttate per I'anal -
isi del testo letterario e per la sua comprensione e collo-
cazione nel contesto.

Al termine del triennio lo studente dovra dimostrare di
essere in grado di:

1. comprendere una varieta di messaggi orali, in
contesti diversificati, trasmessi attravero vari canali;

2. stabilire rapporti interpersonali, sostenendo una
conversazione funzionale al contesto e alla situazione di
comunicazione;

3. produrre testi orali di tipo descrittivo, espositivo e
argomentativo con chiarezza logica e precisione lessicale;

4. comprendere in maniera globale testi scritti rela-
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tivi a tematiche culturali dei vari ambiti di studio;

5. comprendere in modo analitico testi scritti specifi-
ci dell'indirizzo;

6. produrre testi scritti diversificati per temi, finalita e
ambiti culturali;

7. sistematizzare strutture e meccanismi linguistici a
vari livelli: pragmatico, testuale, semantico-lessicale,

morfoésintattiCO' . . . .
. riconoscere i generi testuali e, al loro interno, le

costanti che li caratterizzano;

9. riflettere sulla comunicazione quotidiana a diversi
livelli, identificando I'apporto degli elementi paralinguistici
ed extralinguistici;

10. confrontare i sistemi linguistici e culturali diversi
cogliendone sia gli elementi comuni sia le identita specifiche;

11. interagire in situazioni dialogiche e non, in modo
efficace, adeguato al contesto;

12. operare confronti fra le modalita della comuni-
cazione in altre lingue straniere moderne e in italiano;

13. produrre, in modo autonomo, testi orali e scritti
di vario tipo;

14. individuare i generi testuali funzionali alla comu-
nicazione nei principali ambiti culturali, con particolare at-
tenzione al linguaggio letterario;

15. attivare modalita di apprendimento autonomo sia
nella scelta dei materiali e di strumenti di studio, sia
nell'individuazione di strategie idonee a raggiungere gli
obiettivi prefissati.

Contenuti

S’intendono confermati i principi di continuita, gradual-
ita e coerenza con i contenuti gia formulati per il biennio,
del quale il triennio rappresenta il completamento. Il terzo
anno di corso e da considerare anno di raccordo e i suoi
contenuti saranno il piu possibile unitari, pur nella speci-
ficita dei vari indirizzi.
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1. Comprensione e produzione orale

| testi orali per lo sviluppo dell’ascolto, monologhi e
dialoghi, presentati a viva voce o registrati, devono:

— presentare situazioni comunicative di progressiva
complessita, differenziate per contesto, numero e statuto

degli interlocutori, elementi referenzigli, modalita argo-
megntatlve e registro drlnflngua; esse aevono riguardare

rapporti interpersonali e problematiche dell’attualita
nelle sue varie forme, con particolare attenzione, specie
a partire dalla 4°, per quelle che riguardano tematiche
relative all'indirizzo, attraverso la comunicazione di
massa e forme comunicative di particolare rilevanza
nella societa moderna (interviste, tavole rotonde, con-
ferenze stampa ecc.).

La produzione orale deve:

— incrementare, a livelli piu articolati rispetto al bien-
nio, l'interazione riguardante situazioni quotidiane rifer-
entesi ad esperienze ed interessi degli studenti;

— sviluppare l'interazione su un ampio ventaglio di
situazioni simulate, relative ad ambienti e problemi della
realta sociale e culturale, in particolare soprattutto a partire
dalla 4° classe dell’ indirizzo.

2. Comprensione e produzione scritta

L'attivita di lettura deve partire da un allargamento
delle tipologie avviate nel biennio, per arrivare progressi-
vamente ad una varieta di brani da testi riferibili a tipolo-
gie e tematiche diverse (testi descrittivi, narrativi, esposi-
tivi, argomentativi, regolativi ecc.; problematiche relative
all'attualita socio-economica e culturale) e a diversi ambiti
culturali (storici, scientifici, tecnici ecc.), con particolare at-
tenzione, soprattutto a partire dalla 4°, per quelli presenti
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nell'indirizzo.

Le abilita di lettura rappresentano la base per una
produzione scritta diversificata per obiettivi, riguardante
testi narrativi, regolativi, descrittivi, espositivi, argomen-
tativi ecc. Altre attivita di produzione scritta sono stretta-
mente connesse con attivita di studio, produzione di
testi di carattere personale e attivita di tipo creativo e lu-
dico.

3. Riflessione sulla lingua e sulla comunicazione

La riflessione, che investe I'intero sistema della lingua e
del suo uso nella comunicazione, approfondira gli aspetti
studiati nel biennio, e precisamente:

- l'integrazione di diversi codici nella comuni-
cazione: il rapporto tra linguaggi verbali, paraverbali
(ritmo, intonazione, accento) e non verbali (gesti, mimica,
prossemica ecc.) in testi e contesti via via piu complessi;

— le caratteristiche della lingua in relazione ai diversi
mezzi: parlato, scritto, forme multimediali;

— la varieta della lingua in dimensione sociale (reg-
istro), geografica e cronologica (dinamicita della lingua);

— gli aspetti pragmatici: ruolo sociale e atteggiamen-
to psicologico dei parlanti; scopi espliciti e impliciti del
parlante ed effetti del messaggio sui destinatari; strategie
comunicative, rapporto tra funzioni comunicative e forme
linguistiche;

— la testualita: coerenza e meccanismi di coesione,
modalita di organizzazione dei diversi tipi e generi testuali;

— il lessico: nozione di campo semantico, deno-
tazione e connotazione, meccanismi di generazione delle
parole; prefissi e suffissi;

— la morfologia e la sintassi: sistemi morfologici (fles-
sioni verbali, nominali ecc.), strutture sintattiche (costituenti
della frase, ordine delle parole ecc.); rapporto tra sintassi e
semantica nella frase (modalita, tempo, aspetto ecc.); rap-
porto comparativo tra i sistemi nelle lingue studiate.
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Letteratura

Mentre nel biennio la scelta dei brani letterari mira so-
prattutto a far cogliere le caratteristiche che differenziano i
testi di tipo immaginativo da quelli di tipo funzionale, nel
triennio essa deve mirare a farne cogliere lo spessore lin-
guistico e culturale.

Terzo Anno (prima e seconda lingua)

La lettura del testo letterario deve essere considerata
propedeutica ad uno studio della letteratura che la collochi
nel contesto storico. Si sceglieranno testi brevi, significa-
tivi, appartenenti alle tre grandi partizioni:

— poesia;
— prosa (racconto, romanzo, diaristica ecc.);
— teatro.

| testi scelti per lo studio dovranno essere accessibili
linguisticamente, rilevanti dal punto di vista della moti-
vazione, del valore estetico, della rappresentativita del
genere e, inoltre, non presupporre in maniera assoluta la
conoscenza del contesto storico per essere compresi

Quarto e Quinto Anno

Nel quarto e quinto anno si dovranno scegliere testi:

— motivanti anche dal punto di vista degli interessi
dello studente;

— inseriti organicamente nel complesso delle
conoscenze derivanti dallo studio di altre discipline;

— ancorati alle linee di sviluppo storico-sociale della
letteratura e della cultura italiana e straniera.

La scelta potra essere operata secondo criteri diversi,
che potranno centrarsi sui seguenti aspetti:

— lo sviluppo del sistema letterario complessivo;
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— la rappresentativita di un genere da seguire nella
sua evoluzione attraverso varie epoche (es. il romanzo);

— la dominanza di un genere in una determinata
epoca (es. la commedia o la tragedia nel '600 o nel '700);

— la ricorrenza di un tema in varie epoche (es.
I'eros, I'amicizia, la follia, la natura ecc.) e l'interrelazione
tra il testo letterario e le produzioni estetiche che si av-

valgono,ch alty o, LU WAL SR

di storiC| e il relativo contesto storico-economico e cultur-
ale (credenze religiose, rapporti sociali ecc.).

Per la prima e per la seconda lingua i testi saranno
scelti all’interno della produzione letteraria dell’epoca
moderna (a partire dal '500). Nell'ambito dei percorsi sta-
biliti si potranno riprendere anche testi di epoche prece-
denti in versione moderna.

Nel corso del quarto e quinto anno, dovranno essere
studiati testi significativi di almeno dodici autori rappresen-
tativi dei principali periodi storico-culturali e di tutti i
generi letterari. Per le lingue francese, inglese e spagnola
sara previsto uno spazio adeguato ad autori rappresentativi
extraeuropei dei vari continenti.

Per la terza lingua, i testi saranno scelti all'interno della
produzione letteraria dell”800 e del '900. Nell’'ambito dei
percorsi stabiliti si potranno riprendere anche testi di
epoche precedenti in versione moderna.

Nel corso del quarto e quinto anno dovranno essere stu-
diati testi significativi di almeno sei autori rappresentativi dei
principali periodi storico-culturali e di tutti i generi letterari.

4.2.4./4.3.3. Indirizzo socio-psico-pedagogico
Obiettivi di apprendimento

Al termine del triennio lo studente dovra dimostrare di
essere in grado di:
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1. comprendere una varieta di messaggi orali, in
contesti diversificati, trasmessi attravero vari canali;

2. stabilire rapporti interpersonali, sostenendo una
conversazione funzionale al contesto e alla situazione di
comunicazione;

3. produrre testi orali di tipo descrittivo, espositivo e

argomentativo con chiarezza lQgica recisione lessicale;
g 2 comprendere In manlgra g?o%a‘ﬁe testr scritti refa-

tivi a tematiche culturali dei vari ambiti di studio;

5. comprendere in modo analitico testi scritti specifi-
ci dell'indirizzo;

6. produrre testi scritti diversificati per temi, finalita e
ambiti culturali;

7. sistematizzare strutture e meccanismi linguistici a
vari livelli: pragmatico, testuale, semantico-lessicale,
morfo-sintattico;

8. riconoscere i generi testuali e, al loro interno, le
costanti che li caratterizzano;

9. riflettere sulla comunicazione quotidiana a diversi
livelli, identificando I'apporto degli elementi paralinguistici
ed extralinguistici;

10. confrontare i sistemi linguistici e culturali diversi
cogliendone sia gli elementi comuni sia le identita speci-
fiche;

11. individuare i generi testuali funzionali alla comu-
nicazione nei principali ambiti culturali, con particolare at-
tenzione all’ambito scientifico e al linguaggio letterario;

12. comprendere e interpretare testi letterari, analiz-
zandoli dal punto di vista degli aspetti formali e dell’or-
dine interno di costruzione e collocandolinel contesto
storico-culturale, in un’ottica comparativa con analoghe es-
perienze su testi italiani e di altre letterature moderne e
classiche;

13. individuare le linee generali di evoluzione del
sistema letterario straniero — nel contesto europeo ed ex-
traeuropeo — nell’epoca moderna e contemporanea;

14. attivare modalita di apprendimento autonomo sia
nella scelta dei materiali e di strumenti di studio, sia
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nell'individuazione di strategie idonee a raggiungere gli
obiettivi prefissati.

Contenuti

S’'intendono confermati i principi di continuita, gradual-
itd e coerenza con i contenuti gia formulati per il biennio,
del quale il triennio rappresenta il completamento.ll terzo
anno di corso & da considerare anno di raccordo e i suoi
contenuti saranno il piu possibile unitari, pur nella speci-
ficita dei vari indirizzi.

1. Comprensione e produzione orale

| testi orali per lo sviluppo dell'ascolto, monologhi e
dialoghi, presentati a viva voce o registrati, devono:

— presentare situazioni comunicative di progressiva
complessita, differenziate per contesto, numero e statuto
degli interlocutori, elementi referenziali, modalita argo-
mentative e registro di lingua; esse devono riguardare rap-
porti interpersonali e problematiche dell’attualita nelle sue
varie forme, con particolare attenzione, specie a partire
dalla 4°, per quelle che riguardano tematiche relative all'in-
dirizzo, attraverso la comunicazione di massa e forme co-
municative di particolare rilevanza nella societa moderna
(interviste, tavole rotonde, conferenze stampa ecc.).

La produzione orale deve:

— incrementare, a livelli piu articolati rispetto al bien-
nio, I'interazione riguardante situazioni quotidiane rifer-
entesi ad esperienze ed interessi degli studenti;

— sviluppare l'interazione su un ampio ventaglio di
situazioni simulate, relative ad ambienti e problemi della
realta sociale e culturale, in particolare soprattutto a partire
dalla 4° classe dell’ indirizzo.

2. Comprensione e produzione scritta
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L'attivita di lettura deve partire da un allargamento
delle tipologie avviate nel biennio, per arrivare progressi-
vamente ad una varieta di brani da testi riferibili a tipolo-
gie e tematiche diverse (testi descrittivi, narrativi, esposi-
tivi, argomentativi, regolativi ecc.; problematiche relative
all’attualita socio-economica e culturale) e a diversi ambiti
culturali (storici, scientifici, tecnici ecc.), con particolare at-
tenzione, soprattutto a partire dalla 4°, per quelli presenti
nell'indirizzo.

Le abilita di lettura rappresentano la base per una pro -
duzione scritta diversificata per obiettivi, riguardante testi
narrativi, regolativi, descrittivi, espositivi, argomentativi
ecc. Altre attivita di produzione scritta sono strettamente
connesse con attivita di studio, produzione di testi di carat-
tere personale e attivita di tipo creativo e ludico.

3. Riflessione sulla lingua e sulla comunicazione

La riflessione, che investe I'intero sistema della lingua e
del suo uso nella comunicazione, approfondira gli aspetti
studiati nel biennio, e precisamente:

— lintegrazione di diversi codici nella comuni-
cazione: il rapporto tra linguaggi verbali, paraverbali
(ritmo, intonazione, accento) e non verbali (gesti, mimica,
prossemica ecc.) in testi e contesti via via piu complessi;

— le caratteristiche della lingua in relazione ai diversi
mezzi: parlato, scritto, forme multimediali;

— la varieta della lingua in dimensione sociale (reg-
istro), geografica e cronologica (dinamicita della lingua);

— gli aspetti pragmatici: ruolo sociale e atteggiamen-
to psicologico dei parlanti; scopi espliciti e impliciti del
parlante ed effetti del messaggio sui destinatari; strategie
comunicative, rapporto tra funzioni comunicative e forme
linguistiche;

— la testualita: coerenza e meccanismi di coesione,
modalita di organizzazione dei diversi tipi e generi testuali;

— il lessico: nozione di campo semantico, deno-

167



tazione e connotazione, meccanismi di generazione delle
parole; prefissi e suffissi;

— la morfologia e la sintassi: sistemi morfologici
(flessioni verbali, nominali ecc.), strutture sintattiche (cos-
tituenti della frase, ordine delle parole ecc.); rapporto tra

sintassi e semantica nella frase modalit?], t]em 0, aspetto
ecc.); rapporto comparativo tra I sistemi nelle lingue’studiate.

Letteratura

Mentre nel biennio la scelta dei brani letterari mira so-
prattutto a far cogliere le caratteristiche che differenziano i
testi di tipo immaginativo da quelli di tipo funzionale, nel
triennio essa deve mirare a farne cogliere lo spessore lin-
guistico e culturale.

Terzo Anno

La lettura del testo letterario deve essere considerata
propedeutica ad uno studio della letteratura che la collochi
nel contesto storico. Si sceglieranno testi brevi, significa-
tivi, appartenenti alle tre grandi partizioni:

— poesia;
— prosa (racconto, romanzo, diaristica ecc.);
— teatro.

| testi scelti per lo studio dovranno essere accessibili
linguisticamente, rilevanti dal punto di vista della moti-
vazione, del valore estetico, della rappresentativita del
genere e, inoltre, non presupporre in maniera assoluta la
conoscenza del contesto storico per essere compresi.

Quarto e Quinto Anno

Nel quarto e quinto anno si dovranno scegliere testi:

— motivanti anche dal punto di vista degli interessi
dello studente;
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— inseriti organicamente nel complesso delle
conoscenze derivanti dallo studio di altre discipline;

— ancorati alle linee di sviluppo storico-sociale della
letteratura e della cultura italiana e straniera.

La scelta potra essere operata secondo criteri diversi,

che potrannqg centra(rjsi sui seguenti aspetti: .
— lo sviluppo del sisterma letteratio complessivo;

— la rappresentativita di un genere da seguire nella
sua evoluzione attraverso varie epoche (es. il romanzo);

— la dominanza di un genere in una determinata
epoca (es. la commedia o la tragedia nel '600 o nel '700);

— la ricorrenza di un tema in varie epoche (es. I'eros,
I'amicizia, la follia, la natura ecc.) e l'interrelazione tra il
testo letterario e le produzioni estetiche che si avvalgono
di altri linguaggi (arti figurative, musica, cinema);

- l'interrelazione tra testi letterari di uno o piu perio-
di storici e il relativo contesto storico-economico e cultur-
ale (credenze religiose, rapporti sociali ecc.).

| testi saranno scelti all’interno della produzione letter-
aria dell”800 e del '900. Nell'ambito dei percorsi stabiliti si
potranno riprendere anche testi di epoche precedenti in
versione moderna.

Nel corso del quarto e quinto anno dovranno essere stu-
diati testi significativi di almeno sei autori rappresentativi dei
principali periodi storico-culturali e di tutti i generi letterari.

4.2.4./4.3.4. Indirizzo scientifico

Obiettivi di apprendimento
Al termine del triennio lo studente dovra dimostrare di
essere in grado di:

1. comprendere una varieta di messaggi orali, in
contesti diversificati, trasmessi attravero vari canali;
2. stabilire rapporti interpersonali, sostenendo una
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conversazione funzionale al contesto e alla situazione di
comunicazione;

3. produrre testi orali di tipo descrittivo, espositivo e
argomentativo con chiarezza logica e precisione lessicale;

4. comprendere in maniera globale testi scritti rela-
tivi a tgmatiche culturali dei \(/jari ampiti d'&stydio: , .

. comprendere In modo analitico testi scritti specifi-
ci dell’indirizzo;

6. produrre testi scritti diversificati per temi, finalita e
ambiti culturali;

7. sistematizzare strutture e meccanismi linguistici a
vari livelli: pragmatico, testuale, semantico-lessicale,
morfo-sintattico;

8. riconoscere i generi testuali e, al loro interno, le
costanti che li caratterizzano;

9. riflettere sulla comunicazione quotidiana a diversi
livelli, identificando I'apporto degli elementi paralinguistici
ed extralinguistici;

10. confrontare i sistemi linguistici e culturali diversi
cogliendone sia gli elementi comuni sia le identita speci-
fiche;

11. individuare i generi testuali funzionali alla comu-
nicazione nei principali ambiti culturali, con particolare at-
tenzione all'ambito scientifico e al linguaggio letterario;

12. comprendere e interpretare testi letterari, analiz-
zandoli e collocandoli nel contesto storico-culturale, in
un’ottica comparativa con analoghe esperienze di lettura
su testi italiani e di altre letterature moderne e classiche;

13. individuare le linee generali di evoluzione del
sistema letterario straniero — nel contesto europeo ed ex-
traeuropeo — dai periodi di maggiore formalizzazione
(’600/'700) all’epoca contemporanea;

14. analizzare, comprendere e utilizzare testi di
carattere scientifico e tecnologico;

15. attivare modalita di apprendimento autonomo sia
nella scelta dei materiali e di strumenti di studio, sia
nell'individuazione di strategie idonee a raggiungere gli
obiettivi prefissati.
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Contenuti

S'intendono confermati i principi di continuita, gradual-
ita e coerenza con i contenuti gia formulati per il biennio,
del quale il triennio rappresenta il completamento. Il terzo
anno di corso & da considerare anno di raccordo e i suoi
contenuti saranno il piu possibile unitari, pur nella speci-
ficita dei vari indirizzi.

1. Comprensione e produzione orale

| testi orali per lo sviluppo dell’ascolto, monologhi e
dialoghi, presentati a viva voce o registrati, devono:

— presentare situazioni comunicative di progressiva
complessita, differenziate per contesto, numero e statuto
degli interlocutori, elementi referenziali, modalita argo-
mentative e registro di lingua; esse devono riguardare rap-
porti interpersonali e problematiche dell’attualita nelle sue
varie forme, con particolare attenzione, specie a partire
dalla 4°, per quelle che riguardano tematiche relative all'in-
dirizzo, attraverso la comunicazione di massa e forme co-
municative di particolare rilevanza nella societa moderna
(interviste, tavole rotonde, conferenze stampa ecc.).

La produzione orale deve:

— incrementare, a livelli piu articolati rispetto al bien-
nio, l'interazione riguardante situazioni quotidiane rifer-
entesi ad esperienze ed interessi degli studenti;

— sviluppare l'interazione su un ampio ventaglio di
situazioni simulate, relative ad ambienti e problemi della
realta sociale e culturale, in particolare soprattutto a partire
dalla 4° classe dell’ indirizzo.

2. Comprensione e produzione scritta

L'attivita di lettura deve partire da un allargamento
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delle tipologie avviate nel biennio, per arrivare progressi-
vamente ad una varieta di brani da testi riferibili a tipolo-
gie e tematiche diverse (testi descrittivi, narrativi, esposi-
tivi, argomentativi, regolativi ecc.; problematiche relative
all’attualita socio-economica e culturale ) e a diversi ambiti
culturali (storici, scientifici, tecnici ecc.), con particolare at-
tenzione, soprattutto a partire dalla 4°, per quelli presenti
nell'indirizzo.

Le abilita di lettura rappresentano la base per una pro -
duzione scritta diversificata per obiettivi, riguardante testi
narrativi, regolativi, descrittivi, espositivi, argomentativi
ecc. Altre attivita di produzione scritta sono strettamente
connesse con attivita di studio, produzione di testi di carat-
tere personale e attivita di tipo creativo e ludico.

3. Riflessione sulla lingua e sulla comunicazione

La riflessione, che investe I'intero sistema della lingua e
del suo uso nella comunicazione, approfondira gli aspetti
studiati nel biennio, e precisamente:

- l'integrazione di diversi codici nella comuni-
cazione: il rapporto tra linguaggi verbali, paraverbali
(ritmo, intonazione, accento) e non verbali (gesti, mimica,
prossemica ecc.) in testi e contesti via via piu complessi;

— le caratteristiche della lingua in relazione ai diversi
mezzi: parlato, scritto, forme multimediali;

— la varieta della lingua in dimensione sociale (reg-
istro), geografica e cronologica (dinamicita della lingua);

— gli aspetti pragmatici: ruolo sociale e atteggiamen-
to psicologico dei parlanti; scopi espliciti e impliciti del
parlante ed effetti del messaggio sui destinatari; strategie
comunicative, rapporto tra funzioni comunicative e forme
linguistiche;

— la testualita: coerenza e meccanismi di coesione,
modalita di organizzazione dei diversi tipi e generi testuali;

— il lessico: nozione di campo semantico, deno-
tazione e connotazione, meccanismi di generazione delle
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parole; prefissi e suffissi;

- la morfologia e la sintassi: sistemi morfologici (fles-
sioni verbali, nominali ecc.), strutture sintattiche (costituenti
della frase, ordine delle parole ecc.); rapporto tra sintassi e
semantica nella frase (modalita, tempo, aspetto ecc.); rap-

porto comparativo tra i sistemi nelle lingue studiate.
Letteratura

Mentre nel biennio la scelta dei brani letterari mira so-
prattutto a far cogliere le caratteristiche che differenziano i
testi di tipo immaginativo da quelli di tipo funzionale, nel
triennio essa deve mirare a farne cogliere lo spessore lin-
guistico e culturale.

Terzo Anno

La lettura del testo letterario deve essere considerata
propedeutica ad uno studio della letteratura che la collochi
nel contesto storico. Si sceglieranno testi brevi, significa-
tivi, appartenenti alle tre grandi partizioni:

— poesia;
— prosa (racconto, romanzo, diaristica ecc.);
— teatro.

| testi scelti per lo studio dovranno essere accessibili
linguisticamente, rilevanti dal punto di vista della moti-
vazione, del valore estetico, della rappresentativita del
genere e, inoltre, non presupporre in maniera assoluta la
conoscenza del contesto storico per essere compresi.

Quarto e Quinto Anno

Nel quarto e quinto anno si dovranno scegliere testi:

— motivanti anche dal punto di vista degli interessi
dello studente;

— inseriti organicamente nel complesso delle
conoscenze derivanti dallo studio di altre discipline;
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— ancorati alle linee di sviluppo storico-sociale della
letteratura e della cultura italiana e straniera.

La scelta potra essere operata secondo criteri diversi,
che potranno centrarsi sui seguenti aspetti:

= 19 M4MRRR SRS R L ENIS S ARRIESENS netla
sua evoluzione attraverso varie epoche (es. il romanzo);

— la dominanza di un genere in una determinata
epoca (es. la commedia o la tragedia nel '600 o nel '700);

— la ricorrenza di un tema in varie epoche (es. I'eros,
I'amicizia, la follia, la natura ecc.) e l'interrelazione tra il
testo letterario e le produzioni estetiche che si avvalgono
di altri linguaggi (arti figurative, musica, cinema);

— l'interrelazione tra testi letterari di uno o piu perio-
di storici e il relativo contesto storico-economico e cultur-
ale (credenze religiose, rapporti sociali ecc.).

| testi saranno scelti all’interno della produzione letter-
aria dell’epoca moderna (a partire dal '500). Nell’'ambito
dei percorsi stabiliti si potranno riprendere anche testi di
epoche precedenti in versione moderna.

Nel corso del quarto e quinto anno dovranno essere
studiati testi significativi di almeno dodici autori rappresen-
tativi dei principali periodi storico-culturali e di tutti i
generi letterari.

Per le lingue francese, inglese e spagnola sara previsto
uno spazio adeguato ad autori rappresentativi extraeuropei
dei vari continenti.

4.2.4./4.3.5. Indirizzo scientifico-tecnologico

Obiettivi di apprendimento

Al termine del triennio lo studente dovra dimostrare di
essere in grado di:
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1. comprendere una varieta di messaggi orali, in
contesti diversificati, trasmessi attravero vari canali;

2. stabilire rapporti interpersonali, sostenendo una
conversazione funzionale al contesto e alla situazione di
comunicazione;

3. Produrre tesr'gi orali dj tipo descrittivo, eigositi oe
argomentativo con chiarezza logica e precisione lessicale;

4. comprendere in maniera globale testi scritti rela-
tivi a tematiche culturali dei vari ambiti di studio;

5. comprendere in modo analitico testi scritti specifi-
ci dell'indirizzo;

6. produrre testi scritti diversificati per temi, finalita e
ambiti culturali;

7. sistematizzare strutture e meccanismi linguistici a
vari livelli: pragmatico, testuale, semantico-lessicale,
morfo-sintattico;

8. riconoscere i generi testuali e, al loro interno, le
costanti che li caratterizzano;

9. riflettere sulla comunicazione quotidiana a diversi
livelli, identificando I'apporto degli elementi paralinguistici
ed extralinguistici;

10. confrontare i sistemi linguistici e culturali diversi
cogliendone sia gli elementi comuni sia le identita specifiche;

11. individuare i generi testuali funzionali alla comu-
nicazione nei principali ambiti culturali, con particolare at-
tenzione all’ambito scientifico e al linguaggio letterario;

12. comprendere testi letterari moderni e contempo-
ranei, analizzandoli e collocandoli nel loro contesto stori-
co-culturale;

13. analizzare, comprendere e utilizzare testi scien-
tifici e tecnologici, e testi riferiti ai linguaggi informatici;

14. attivare modalita di apprendimento autonomo sia
nella scelta dei materiali e di strumenti di studio, sia
nell'individuazione di strategie idonee a raggiungere gli
obiettivi prefissati.

Contenuti
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S'intendono confermati i principi di continuita, gradual-
ita e coerenza con i contenuti gia formulati per il biennio,
del quale il triennio rappresenta il completamento. Il terzo
anno di corso é da considerare anno di raccordo e i suoi
contenuti saranno il piu possibile unitari, pur nella speci-
ficita dei vari indirizzi.

1. Comprensione e produzione orale

| testi orali per lo sviluppo dell’ascolto, monologhi e
dialoghi, presentati a viva voce o registrati, devono:

— presentare situazioni comunicative di progressiva
complessita, differenziate per contesto, numero e statuto
degli interlocutori, elementi referenziali, modalita argo-
mentative e registro di lingua; esse devono riguardare rap-
porti interpersonali e problematiche dell'attualita nelle sue
varie forme, con particolare attenzione, specie a partire
dalla 4°, per quelle che riguardano tematiche relative all'in-
dirizzo, attraverso la comunicazione di massa e forme co-
municative di particolare rilevanza nella societa moderna
(interviste, tavole rotonde, conferenze stampa ecc.).

La produzione orale deve:

— incrementare, a livelli piu articolati rispetto al bien-
nio, I'interazione riguardante situazioni quotidiane rifer-
entesi ad esperienze ed interessi degli studenti;

— sviluppare l'interazione su un ampio ventaglio di
situazioni simulate, relative ad ambienti e problemi della
realta sociale e culturale, in particolare soprattutto a partire
dalla 4° classe dell’ indirizzo.

2. Comprensione e produzione scritta

L'attivita di lettura deve partire da un allargamento
delle tipologie avviate nel biennio, per arrivare progressi-
vamente ad una varieta di brani da testi riferibili a tipolo-
gie e tematiche diverse (testi descrittivi, narrativi, esposi-
tivi, argomentativi, regolativi ecc.; problematiche relative
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all’attualita socio-economica e culturale) e a diversi ambiti
culturali (storici, scientifici, tecnici ecc.), con particolare at-
tenzione, soprattutto a partire dalla 4°, per quelli presenti
nell'indirizzo.

Le abilita di lettura rappresentano la base per una pro -
duzione scritta diversificata per obiettivi, riguardante testi
narrativi, regolativi, descrittivi, espositivi, argomentativi
ecc. Altre attivita di produzione scritta sono strettamente
connesse con attivita di studio, produzione di testi di carat-
tere personale e attivita di tipo creativo e ludico.

3. Riflessione sulla lingua e sulla comunicazione

La riflessione, che investe l'intero sistema della lingua e
del suo uso nella comunicazione, approfondira gli aspetti
studiati nel biennio, e precisamente:

— l'integrazione di diversi codici nella comuni-
cazione: il rapporto tra linguaggi verbali, paraverbali
(ritmo, intonazione, accento) e non verbali (gesti, mimica,
prossemica ecc.) in testi e contesti via via pit complessi;

— le caratteristiche della lingua in relazione ai diversi
mezzi: parlato, scritto, forme multimediali;

— la varieta della lingua in dimensione sociale (reg-
istro), geografica e cronologica (dinamicita della lingua);

— gli aspetti pragmatici: ruolo sociale e atteggiamento
psicologico dei parlanti; scopi espliciti e impliciti del parlante
ed effetti del messaggio sui destinatari; strategie comunica-
tive, rapporto tra funzioni comunicative e forme linguistiche;

— la testualita: coerenza e meccanismi di coesione,
modalita di organizzazione dei diversi tipi e generi testuali;

— il lessico: nozione di campo semantico, deno-
tazione e connotazione, meccanismi di generazione delle
parole; prefissi e suffissi;

— la morfologia e la sintassi: sistemi morfologici (fles-
sioni verbali, nominali ecc.), strutture sintattiche (costituenti
della frase, ordine delle parole ecc.); rapporto tra sintassi e
semantica nella frase (modalita, tempo, aspetto ecc.); rap-
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porto comparativo tra i sistemi nelle lingue studiate.
Letteratura

Mentre nel biennio la scelta dei brani letterari mira so-
prattutto a far cogliere le caratteristiche che differenziano i
testi di tipo immaginativo da quelli di tipo funzionale, nel
triennio essa deve mirare a farne cogliere lo spessore lin-
guistico e culturale.

Terzo Anno

La lettura del testo letterario deve essere considerata
propedeutica ad uno studio della letteratura che la collochi
nel contesto storico. Si sceglieranno testi brevi, significa-
tivi, appartenenti alle tre grandi partizioni:

— poesia;
— prosa (racconto, romanzo, diaristica ecc.);
— teatro.

| testi scelti per lo studio dovranno essere accessibili
linguisticamente, rilevanti dal punto di vista della moti-
vazione, del valore estetico, della rappresentativita del
genere e, inoltre, non presupporre in maniera assoluta la
conoscenza del contesto storico per essere compresi.

Quarto e Quinto Anno

Nel quarto e quinto anno si dovranno scegliere testi:

— motivanti anche dal punto di vista degli interessi
dello studente;

— inseriti organicamente nel complesso delle
conoscenze derivanti dallo studio di altre discipline;

— ancorati alle linee di sviluppo storico-sociale della
letteratura e della cultura italiana e straniera.

La scelta potra essere operata secondo criteri diversi,
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che potranno centrarsi sui seguenti aspetti:

— lo sviluppo del sistema letterario complessivo;

— la rappresentativita di un genere da seguire nella
sua evoluzione attraverso varie epoche (es. il romanzo);

— la dominanza di un genere in una determinata
epoca_((?g. rll%ocr?@\rgae q F‘u% I?e%%and@aHgl e%%%r?e n(%Is 7Ioeor)ds,
I'amicizia, la follia, la natura ecc.) e l'interrelazione tra il
testo letterario e le produzioni estetiche che si avvalgono
di altri linguaggi (arti figurative, musica, cinema);

— l'interrelazione tra testi letterari di uno o piu perio-
di storici e il relativo contesto storico-economico e cultur-
ale (credenze religiose, rapporti sociali ecc.).

| testi saranno scelti all’interno della produzione letter-
aria dell”800 e del '900. Nell’lambito dei percorsi stabiliti si
potranno riprendere anche testi di epoche precedenti in
versione moderna.

Nel corso del quarto e quinto anno dovranno essere
studiati testi significativi di almeno sei autori rappresenta-
tivi dei principali periodi storico-culturali e di tutti i generi
letterari.

Indicazioni didattiche (comuni a tutti gli indirizzi)

Si confermano anzitutto, perché valide per tutto il
quinquennio, le indicazioni gia previste per il biennio.

Per favorire I'acquisizione di competenze di ascolto,
'insegnante pud presentare allo studente una varieta di
forme comunicative autentiche — di tipo dialogico e mono-
logico — via via pit complesse che abbiano scopi comu-
nicativi diversificati e siano realizzate da interlocutori di-
Versi.

Lo studente mettera in atto strategie di ascolto che gli
permettano di passare da una comprensione globale ad una
comprensione sempre piu dettagliata in relazione sia ai con-
tenuti sia alle situazioni. Per sviluppare una comprensione
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autonoma all'ascolto, I'insegnante pud proporre attivita dif-
ferenziate, fornendo schede da compilare, facendo pren-
dere appunti, assegnando compiti definiti ecc. Per I'ascolto
connesso con l'uso dei mass-media (es. tv, film) e utile
prevedere anche momenti di analisi e riflessione sugli ele-
menti che concorrono a costituire il processo comunicativo
(ruolo sociale, carattere, stato d’animo) e le relazioni inter-
correnti tra il linguaggio verbale e gli elementi paralinguisti-
ci (intonazione, ritmo) ed extralinguistici (gesti, mimica).

Perché la produzione orale possa coprire un pit ampio
ventaglio di forme dialogiche & opportuno partire dall’'am-
bito della comunicazione quotidiana e portare lo studente
a realizzare diverse strategie comunicative a seconda del
contesto, delle caratteristiche degli interlocutori, degli
scopi che vuole perseguire ecc.

Attivita di simulazione possono favorire una pro-
duzione sia individuale sia di gruppo. Successivamente,
modificando alcuni elementi della stessa situazione comu-
nicativa (ruolo sociale, rapporti tra gli interlocutori ecc.), si
possono portare gli studenti alla produzione autonoma di
nuovi messaggi.

Per facilitare il passaggio ad una produzione originale
e opportuno che attivita di questo tipo si associno a mo-
menti di riflessione. Cid avviene attraverso dibattiti, inter-
viste, resoconti, relazioni su tematiche di attualita, sino ad
arrivare, nel 4° e 5° anno, alla trattazione di contenuti pro-
pri dell’indirizzo. Per sviluppare argomentazioni si puo ri-
correre a una gamma di attivita quali la presentazione di
un medesimo contenuto da diversi punti di vista; oper-
azioni di sintesi o di ampliamento di contenuti, sviluppo di
una tesi partendo da ipotesi date.

L'attivita di lettura deve tendere ad una sempre mag-
giore autonomia sia nella comprensione dei testi, sia nella
scelta dei materiali e dei percorsi.

Si continuera a favorire il ricorso alle varie tecniche di
lettura (globale, esplorativa, analitica) sviluppate preceden-
temente, che continueranno ad essere applicate alle di-
verse tipologie testuali a seconda degli scopi della lettura
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stessa.

L’approccio alla lettura prevede una fase di antici-
pazione, in cui I'insegnante attiva nello studente le
conoscenze gia possedute e lo porta a formulare ipotesi
sui contenuti dei testi, che saranno sempre piu collegati
alle discipline caratterizzanti I'indirizzo. Successivamente,
I'identificazione delle sequenze, I'analisi degli elementi di
coesione e di coerenza del testo e delle scelte lessicali e
morfosintattiche permettono di verificare le ipotesi avan-
zate, offrendo anche occasione per una produzione au-
tonoma.

Il procedimento di analisi applicato ai testi porta all'in-
dividuazione di elementi sui quali innestare un lavoro di
produzione scritta dapprima guidato e via via sempre piu
autonomo.

L'insegnante pud ad esempio proporre il completa-
mento di un testo narrativo, il cambiamento del punto di
vista, la ricostruzione dell'argomentazione partendo dalle
conclusioni, la trasposizione scritta di testi narrativi, de-
scrittivi, argomentativi orali ecc., la descrizione di un’im-
magine ecc. Anche attivita di tipo ludico-immaginativo
possono innestarsi in quest’ottica. Sulla matrice di un testo
letterario gia analizzato si pud condurre I'elaborazione di
altri testi, con tecniche di composizione combinatoria,
trasformazione lessicale, completamento ecc. che fa-
voriscono la costruzione di nuove modalita espressive
dello studente.

Lo studio autonomo pud essere sostenuto da attivita
specifiche, quali prendere appunti partendo da testi scritti
0 registrati, la ricostruzione di testi partendo da appunti o
da una scaletta, e viceversa la riduzione di un testo in serie
di appunti o in forma di scaletta ecc.

Esercitazioni specifiche permettono di apprendere ad
usare correttamente il dizionario monolingue.

E opportuno che nella traduzione dalla lingua
straniera, negli indirizzi che la prevedono, si presti parti-
colare attenzione agli aspetti comunicativi e semantici del
testo. Cio richiede che si eviti la traduzione di frasi isolate
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e si tenga sempre presente il contesto.

Per sviluppare I'autonomia dell’apprendimento é utile
disporre di un’ampia varieta di materiali linguistici, possi-
bilmente corredati da strumenti di autoverifica. E inoltre
opportuno favorire I'accesso a media audiovisivi e techo-
logici che rispondono a stili cognitivi diversi.

E opportuno che l'insegnamento delle lingue straniere
converga con quello di altre discipline che si avvalgono di
altri linguaggi e partecipi ad attivita integrate all'interno di
aree di progetto previste dalla programmazione currico-
lare. Tali attivita, centrate su gruppi di lavoro e mirate
all'elaborazione di temi o alla soluzione di problemi, per-
mettono di accostare gli argomenti da ottiche diverse e di
affrontarli con strumenti di vario genere che possono
risultare piu coinvolgenti anche per gli studenti meno mo-
tivati o che incontrano difficolta nell’espressione.

In tutte le fasi dell'insegnamento il docente fara un uso
quasi esclusivo della lingua straniera.

Letteratura Terzo Anno

Il testo narrativo

Come per gli altri testi, anche per il testo letterario, la
lettura procede per fasi successive. Partendo da una fase
di anticipazione e di lettura globale, si analizza la struttura
narrativa, identificando:

— il rapporto fra il tempo della storia, il tempo della
narrazione e il momento dell’enunciazione (sistema dei
tempi verbali ed eventuale alternanza di sequenze narra-
tive e sequenze dialogiche);

— gli elementi che caratterizzano i personaggi dal
punto di vista fisico e psicologico, il rapporto fra di loro e
con luoghi e ambienti;

— il punto di vista del narratore, che puo essere in-
terno alla narrazione (ad es. il narratore-personaggio) o es-
terno ad essa.
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All'interno di questa analisi si procede alla rilevazione
delle scelte linguistiche relative al lessico, alla morfo-sintassi
e all’organizzazione del testo (identificazione di aree se-
mantiche, di significati metaforici e della struturazione della
frase), nelle quali si condensa lo stile del testo.

Per limitare la frammentarieta dell’operazione & oppor-
tuno inserire i brani estrapolati da testi piu ampi in una
sintesi che comprenda i principali avvenimenti dell'intera
narrazione. La lettura analitica dei brani scelti potra essere
affiancata dalla lettura estensiva di un’opera completa.

Il testo poetico

La comprensione del testo poetico si fonda su momen-
ti fortemente percettivi che, a livello formale, si identifi-
cano con la percezione visiva (distribuzione dei segni sulla
pagina) e la percezione fonico-ritmica, in cui si concentra
gran parte della connotazione e che & data dalla combi-
nazione delle strutture metriche, dalla rima, I'allitterazione,
I'assonanza, la distribuzione degli accenti ecc.

Sul piano dei significati, la presenza delle figure re-
toriche (metafora, metonimia ecc.) e di quelle allegoriche
fa ugualmente perno sulla percezione, evocando immagini
e sensazioni da campi semantici diversi.

La valorizzazione degli elementi percettivi coinvolge lo
studente nella ricerca dei possibili significati sottesi e lo
motiva alla identificazione degli elementi caratterizzanti. Il
testo poetico viene cosi recepito come un testo aperto a
diverse interpretazioni.

Il testo teatrale

Due sono gli elementi caratterizzanti il testo teatrale su
cui lo studente sara condotto a riflettere:

— l'aspetto testuale: elementi relativi alla dimensione
temporale (tempo reale e tempi interni al discorso riporta-
to), alla dimensione spaziale, all’intreccio tra parola e
azione, allo status, ruolo, caratterizzazione dei personaggi
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e ai rapporti intercorrenti tra loro;

— la realizzazione sulla scena: elementi relativi alla
divisione dello spazio (la scena/la platea), alla dimensione
temporale (reale nella sala/artificiale sul palcoscenico), ai
linguaggi su cui fa perno la rappresentazione (verbale,
gestuale, mimico, prossemico, musicale ecc.).

Partendo dalla lettura del testo teatrale, la classe potra
essere coinvolta in esperienze di drammatizzazione.
Letteratura Quarto e Quinto Anno

Si suggerisce di sviluppare i contenuti di apprendimen-
to all'interno dei diversi percorsi curricolari raccordandoli
agli argomenti affrontati nelle altre discipline o collegan-
doli con esperienze in letteratura italiana. La loro scelta,
infatti, oltre a rispettare gli interessi dello studente, con-
tribuisce alla ricomposizione e all'ampliamento delle sue
conoscenze complessive.

E opportuno non vincolare I'attivita didattica ad un
solo percorso per i due anni, ma alternarne diversi, a sec-
onda dei periodi storico-culturali, della motivazione dello
studente, della maggiore 0 minore compresenza di ele-
menti favorevoli al suo arricchimento culturale.

La verifica e la valutazione

Prove di comprensione orale e scritta

La comprensione dell’orale e dello scritto-globale e
analitica dei generi testuali proposti, potra essere verificata
attraverso le prove seguenti:

— questionari a scelta multipla;
— questionari a risposta breve;
— compilazione di griglie.

Prove di produzione orale

La produzione orale si realizza in classe soprattutto con
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attivita in coppia o in gruppo, dibattiti, discussioni, e potra
essere verificata mediante griglie di osservazione sistemati-
ca per valutare la produzione dei singoli, riducendo al
minimo gli elementi impressionistici e di casualita.

Prove di produzione scritta

La produzione scritta potra essere verificata mediante:

— lettere formali e informali ;
— brevi composizioni di carattere generale su traccia;
— brevi resoconti o commenti ad attivita.

Prove di tipo integrato

Le attivita integrate potranno essere verificate con:

— trasposizione di conversazioni telefoniche in ap-
punti e, successivamente, in messaggi articolati;

— riassunti;

— parafrasi di brevi testi espositivi ed argomentativi;

— schede di lettura;

— trasformazioni (di testi cambiando uno o piu ele-
menti della comunicazione: tempo, punti di vista, desti-
natario, intenzione comunicativa ecc.);

— dettati;

— riorganizzazione di testi proposti in ordine non se-
quenziale;

— traduzione di testi dalla lingua straniera in italiano;

— analisi su traccia di testi letterari;

— costruzione di testi narrativi e poetici su modelli;

— prove di competenza linguistica.

Frequenza delle prove

Ogni prova verifichera pit di una abilita e compren-
dera tipologie di attivita diverse. Esse saranno, scrit-
te ed orali, almeno tre per quadrimestre o due per tri-
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mestre.

Valutazione

Per la valutazione si predisporranno griglie di rile-
vazione dei singoli elementi che concorrono alla formu-
lazione del giudizio e che riguardano le competenze
oggetto di verifica.

4.2.4B. LINGUA STRANIERA

INDIRIZZO CHIMICO, ELETTROTECNICA E AUTOMAZIONE,
ELETTRONICA E TELECOMUNICAZIONI, INFORMATICO E TELEMATICO,
MECCANICO, TESSILE, COSTRUZIONI, TERRITORIO, AGROINDUSTRIALE,
BIOLOGICO, ECONOMICO-AZIENDALE, COMUNICAZIONE AZIENDALE

Finalita

Le finalita del triennio integrano e ampliano le finalita
del biennio e mirano a potenziare i seguenti aspetti:

1. la competenza comunicativa per consentire
un’adeguata interazione in contesti diversificati ed una
scelta di comportamenti espressivi sostenuta da un piu
ricco patrimonio linguistico;

2. la comprensione interculturale, non solo nelle sue
manifestazioni quotidiane, ma estesa a espressioni piu
complesse della civilta straniera e agli aspetti piu significa-
tivi della sua cultura;

3. la consapevolezza della matrice comune che
lingue e culture appartenenti allo stesso ceppo conser-
vano attraverso il tempo pur nelle diversita della loro
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evoluzione;

4. I'educazione linguistica che coinvolga la lingua
italiana e, ove esistano, altre lingue straniere moderne o
classiche, sia in un rapporto comparativo sistematico, sia
nei processi di fondo che stanno alla base dell’'uso e dello
studio di ogni sistema linguistico;

5. la consapevolezza dei propri processi di ap-
prendimento che permetta la progressiva acquisizione di
autonomia nella scelta e nell’organizzazione delle proprie
attivita di studio.

4.2.4./da 4.3.6. a 4.3.15. Indirizzi tecnologici
Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio lo studente dovra dimostrare di
essere in grado di:

1. comprendere, in maniera globale o analitica, a
seconda della situazione, testi orali relativi anche al settore
specifico dell'indirizzo;

2. sostenere semplici conversazioni, su argomenti
generali e specifici, adeguate al contesto e alla situazione
di comunicazione;

3. produrre testi orali per descrivere processi 0 situ-
azioni con chiarezza logica e precisione lessicale;

4. comprendere in maniera globale testi scritti di in-
teresse generale e specifici del settore di specializzazione;

5. comprendere in modo analitico testi scritti specifi-
ci dell'indirizzo;

6. trasporre in lingua italiana testi scritti di argomen-
to tecnologico;

7. individuare le strutture e i meccanismi linguistici
che operano ai diversi livelli: pragmatico, testuale, seman-
tico-lessicale e morfosintattico;

8. riconoscere i generi testuali e, al loro interno, le
costanti che li caratterizzano;
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9. attivare modalita di apprendimento autonomo sia
nella scelta di materiali e di strumenti di studio, sia nell’in-
dividuazione di strategie idonee a raggiungere gli obiettivi
prefissati.

N.B. Gli obiettivi e i contenuti sono riferiti alle abilita
considerate separatamente. Tuttavia, per sviluppare le abil -
ita, si prevedono anche attivita di tipo integrato.

Per favorire un apprendimento efficace della lingua
straniera & indispensabile predisporre I'orario in modo che
le ore di lezione previste siano sempre separate.

Contenuti

Terzo Anno

Il terzo anno di scuola secondaria superiore € un anno
di raccordo. Lo studio della lingua straniera continua sulle
linee direttive tracciate per il biennio, tenendo conto della
maggiore competenza degli studenti, dei loro interessi cul-
turali, del grado di maturita raggiunto e dell’esigenza di
preparazione specifica.

Si devono presentare testi sia orali (a viva voce, regis-
trazioni telefoniche, radiofoniche e televisive), sia scritti.
Tali testi, proposti per consolidare e ampliare la competen-
za linguistica e comunicativa, devono offrire un’ampia va-
rietd di linguaggi e di registri che recuperi la valenza cul-
turale e gli aspetti di civilta sottesi ai linguaggi stessi. Si in-
cluderanno brevi testi letterari rappresentativi dei vari
generi mirati soprattutto a far cogliere la distinzione tra
prodotti di tipo immaginativo e prodotti di tipo funzionale
e a consentire una piu completa formazione culturale
dello studente.

Verso la fine dell’anno si introdurranno anche testi di
carattere divulgativo su problematiche generali connesse
con l'indirizzo specifico. | testi saranno finalizzati alla com-
prensione, alla discussione e alla riflessione sulla lingua;
ove possibile, si eseguira anche un’analisi comparativa con
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le altre culture e civilta.

| materiali su cui si basano le attivita saranno graduati
tenendo presente che la loro difficolta & costituita soprat-
tutto dall’accumularsi dei seguenti fattori: I'estraneita e la
complessita dell’ argomento, la densita dell’informazione e
la difficolta linguistica.

1. Comprensione e produzione orale

| testi per lo sviluppo dell’ascolto devono essere
espressi a velocita normale, offrire una varieta di pronun-
cie ed essere rappresentativi di diverse tipologie (narrativi,
descrittivi, regolativi ecc.) e dei seguenti generi testuali:

— comunicazioni telefoniche;

— interviste;

— discorsi, lezioni e relazioni;

— tavole rotonde e dibattiti;

— notiziari radiofonici e televisivi;
— annunci pubblicitari.

La produzione orale, mirante a descrivere, narrare,
dare istruzioni, esporre ed argomentare, riguardera i
seguenti generi:

— brevi monologhi (anche esposizioni su traccia scritta)
— conversazioni a viva voce e telefoniche;

— discussioni e dibattiti;

— interviste;

— brevi relazioni.

2. Comprensione e produzione scritta
| testi per lo sviluppo della comprensione scritta saran-
no rappresentativi dei seguenti generi testuali:

— dépliant e testi pubblicitari;
— articoli da giornali e riviste;
— pagine da testi stranieri, anche disciplinari;
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— brevi racconti, poesie e canzoni.
La produzione scritta consistera in:

— lettere di carattere formale e informale;

— dépliant;

— testi personali, diari;

— appunti, scalette;

— resoconti e brevi relazioni;

— commenti a testi 0 a attivita;

— riassunti e sintesi di testi letti o ascoltati e di filmati.

Per la riflessione sulla lingua si rimanda alla fine dei
contenuti del quarto e quinto anno.
Quarto e Quinto Anno

| contenuti proposti per il 3° anno verranno ripresi ad
ampliati, ponendo attenzione ai seguenti punti:

— essi devono costituire il punto di avvio per le attiv-
ita di comprensione orale e scritta e di produzione orale;

— devono essere motivanti al fine di far emergere piu
facilmente sia le strategie di comprensione, sia discussioni
volte a consolidare la competenza comunicativa;

— i testi scritti saranno prevalenti, in quanto la lettura
e l'attivita linguistica da privilegiare;

— i testi di interesse generale saranno legati all’attual-
ita socio-culturale;

— gli argomenti dei testi specialistici si raccorderanno
a quelli trattati nelle materie tecniche e professionali, me-
diante collegamenti trasversali;

— le istruzioni per l'uso di hardware o software infor-
matico saranno oggetto di attenzione in tutti gli indirizzi;

— i testi scelti saranno di complessita adeguata sia
alle conoscenze tecniche gia possedute dagli studenti, sia
alla competenza linguistica raggiunta;

— i testi specialistici dovranno favorire la precisione
terminologica.

I contenuti verteranno sui seguenti argomenti di carat-
tere generale e tecnico:
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— avvenimenti di interesse generale o particolare
della classe;

— tematiche di carattere scientifico e tecnologico;

— descrizione di processi tecnologici.

La produzione di testi scritti non costituira un contenu-
to di apprendimento specifico, ma sara funzionale allo
sviluppo delle altre abilita e comprendera appunti,
scalette, brevi resoconti.

Si prevede la trasposizione in lingua italiana di testi di
argomento tecnologico, con attenzione ai valori comunica-
tivi e alla precisione terminologica.

1. Riflessione sulla lingua e sulla comunicazione (valida
per tutto il triennio)

La riflessione, che riguarda l'intero sistema della lingua
e gli usi linguistici nella comunicazione, riprendera e ap-
profondira gli aspetti oggetto di studio del biennio, e pre-
cisamente:

— integrazione di diversi codici nella comunicazione:
il rapporto tra linguaggi verbali, paraverbali (ritmo, inton-
azione ecc.) e non verbali (gesti, mimica ecc. per l'orale;
numerici, iconici ecc. per lo scritto) in testi e contesti via
via piu complessi;

— caratteristiche della lingua in relazione ai diversi
mezzi: parlato, scritto, forme multimediali;

— varieta della lingua in dimensione sociale (reg-
istro), geografica e cronologica (dinamicita della lingua);

— aspetti pragmatici: ruoli sociali, scopi espliciti e im-
pliciti dei parlanti ed effetti del messaggio sui destinatari;
strategie comunicative; rapporto tra funzioni comunicative
e forme linguistiche;

— testualita: coerenza e meccanismi di coesione,
modalita di organizzazione dei diversi tipi e generi testuali;

— lessico e semantica: meccanismi di generazione
delle parole, funzione degli affissi ecc.; nozione di campo
semantico; denotazione e connotazione; la semantica del
verbo (modalita, tempo, aspetto ecc.)
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— morfologia e sintassi: sistemi morfologici (flessioni
verbali, nominali ecc.) e strutture sintattiche (costituenti
della frase, ordine delle parole ecc.).

4.2.4./4.3.16. Indirizzo economico aziendale
Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio lo studente dovra dimostrare di
essere in grado di:

1. comprendere, in maniera globale o analitica, a
seconda della situazione, testi orali relativi anche al settore
specifico dell’indirizzo;

2. sostenere conversazioni adeguate al contesto e
alla situazione di comunicazione su argomenti generali e
specifici;

3. sostenere semplici conversazioni telefoniche di
carattere professionale;

4. comprendere in maniera globale testi scritti di in-
teresse generale e del settore di specializzazione;

5. comprendere in modo analitico testi scritti specifi-
ci dell'indirizzo;

6. produrre testi scritti finalizzati alla comunicazione
aziendale;

7. produrre testi orali e scritti per descrivere con-
dizioni o modalita di regolamento di contratti con preci-
sione lessicale;

8. trasporre testi scritti di argomento aziendale dalla
lingua straniera in italiano e viceversa;

9. individuare le strutture e i meccanismi linguistici
che operano ai diversi livelli: pragmatico, testuale, seman-
tico/lessicale e morfosintattico;

10. individuare i generi testuali e, al loro interno, le
costanti che li caratterizzano;

11. confrontare sistemi linguistici e culturali diversi
cogliendone sia gli elementi comuni, sia le identita speci-
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fiche;

12. attivare modalita di apprendimento autonomo sia
nella scelta di materiali e di strumenti di studio, sia nell'in-
dividuazione di strategie idonee a raggiungere gli obiettivi
prefissati.

N.B. Gli obiettivi e i contenuti sono riferiti alle abilita
considerate separatamente. Tuttavia, per sviluppare le abil -
ita, si prevedono anche attivita di tipo integrato.

Per favorire un apprendimento efficace della lingua
straniera ¢ indispensabile predisporre I'orario in modo che
le ore di lezione previste siano sempre separate.

Contenuti

Terzo Anno

Il terzo anno di scuola secondaria superiore & un anno
di raccordo. Lo studio della lingua straniera continua sulle
linee direttive tracciate per il biennio, tenendo conto della
maggiore competenza degli studenti, dei loro interessi cul-
turali, del grado di maturita raggiunto e dell’esigenza di
preparazione specifica.

Si devono presentare testi sia orali (a viva voce, regis-
trazioni telefoniche, radiofoniche e televisive), sia scritti.
Tali testi, proposti per consolidare e ampliare la competen-
za linguistica e comunicativa, devono offrire un’ampia va-
rietd di linguaggi e di registri che recuperi la valenza cul-
turale e gli aspetti di civilta sottesi ai linguaggi stessi. Si in-
cluderanno brevi testi letterari, rappresentativi dei diversi
generi, mirati soprattutto a far cogliere la distinzione tra
prodotti di tipo immaginativo e prodotti di tipo funzionale
e a consentire una piu completa formazione culturale
dello studente.

Verso la fine dell’anno si introdurranno anche testi di
carattere divulgativo su problematiche generali connesse
con l'indirizzo specifico. | testi saranno finalizzati alla com-
prensione, alla discussione e alla riflessione sulla lingua;
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ove possibile, si eseguira anche un’analisi comparativa con
le altre culture e civilta.

| materiali su cui si basano le attivita saranno graduati
tenendo presente che la loro difficolta & costituita soprat-
tutto dall’accumularsi dei seguenti fattori: I'estraneita e la
difficolta dell’ argomento, la densita dell’informazione e la
complessita linguistica.

1. Comprensione e produzione orale

| testi per lo sviluppo dell’ascolto devono essere
espressi a velocita normale, offrire una varieta di pronun-
cie ed essere rappresentativi di diverse tipologie (narrativi,
descrittivi, regolativi ecc.) e dei seguenti generi testuali:

— comunicazioni telefoniche;

— interviste;

— discorsi, lezioni e relazioni;

— tavole rotonde e dibattiti;

— notiziari radiofonici e televisivi;
— annunci pubblicitari;

— brevi comunicati.

La produzione orale, mirante a descrivere, narrare,
dare istruzioni, esporre ed argomentare, riguardera i
seguenti generi:

— brevi monologhi (anche esposizioni su traccia scritta);
— conversazioni a viva voce e telefoniche;

— discussioni e dibattiti;

— interviste;

— brevi relazioni.

2. Comprensione e produzione scritta

| testi per lo sviluppo della comprensione scritta saran-
no rappresentativi dei seguenti generi testuali:

— dépliant e testi pubblicitari;
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— articoli da giornali e riviste;

— brevi comunicati.

— pagine da testi stranieri, anche disciplinari;
— brevi racconti, poesie e canzoni.

La produzione scritta consistera in:

— lettere formali e informali di carattere personale;

— dépliant;

— testi personali, diari;

— appunti, scalette;

— resoconti e brevi relazioni;

— commenti a testi o a attivita;

— riassunti e sintesi di testi letti o ascoltati e di filmati.

Per la riflessione sulla lingua si rimanda alla fine dei

contenuti del quarto e quinto anno.

Quarto e Quinto Anno

| contenuti proposti per il 3° anno verranno ripresi,
ampliati e integrati, ponendo attenzione ai seguenti punti:

— essi devono costituire il punto di avvio per le attiv-
ita di comprensione orale e scritta e di produzione orale;

— devono essere motivanti al fine di far emergere piu
facilmente sia le strategie di comprensione, sia discussioni
che consolideranno la competenza comunicativa,;

— gli argomenti si raccorderanno a quelli trattati
nelle materie professionali, mediante collegamenti
trasversali;

— i testi scelti saranno di complessita adeguata sia
alle conoscenze tecniche gia possedute dagli studenti, sia
alla competenza linguistica raggiunta;

— i testi specialistici dovranno favorire la precisione
terminologica.

Per le attivita di ascolto si proporranno:

— conversazioni, anche telefoniche;
— testi su argomento di carattere generale e profes-
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sionale.
Per la produzione orale i testi saranno:

— conversazioni simulate in situazioni professionali;

— conversazioni telefoniche simulate di carattere
aziendale

— discussioni su avvenimenti di interesse generale o
particolare della classe;

— discussioni su argomenti di carattere economico
aziendale;

— presentazione di condizioni o modalita di regola-
mento di contratti allo scopo di abituare lo studente alla

precisione terminologica. . ]
Per la comprensione scritta si proporranno:

— testi scritti di vario tipo e complessita di interesse
generale legati all’attualita socio-culturale;

— testi scritti di vario tipo e complessita, di argomen-
to economico, aziendale e amministrativo;

— istruzioni per l'uso di software informatico.

La produzione scritta si realizzera in testi del
seguente tipo:

— modulistica varia (contratti, fatture, polizze di cari-
co, polizze di assicurazione);

— curricoli personali;

— brevi relazioni su testi analizzati o su argomenti
studiati;

— trasformazione di testi (cambiando un elemento
della comunicazione: tempo, punto di vista, destinatario,
intenzione comunicativa ecc.).

— ricodifica di diagrammi e istogrammi;

— riassunti e sintesi di testi di carattere economico;

— lettere commerciali.

Testi di argomento economico, aziendale e amminis-
trativo dovranno essere trasposti in lingua italiana, con
attenzione ai valori comunicativi e alla precisione termi-
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nologica.

Gli argomenti dei testi si raccorderanno ai programmi
delle discipline tecniche e professionali mediante collega-
menti trasversali. | testi scelti saranno di complessita
adeguata sia alle conoscenze tecniche gia possedute dagli
studenti, sia alla competenza linguistica raggiunta.

1. Riflessione sulla lingua e sulla comunicazione (valida
per tutto il triennio)

La riflessione, che riguarda l'intero sistema della lingua
e gli usi linguistici nella comunicazione, riprendera e ap-
profondira gli aspetti oggetto di studio del biennio, e pre-
cisamente:

— integrazione di diversi codici nella comunicazione:
il rapporto tra linguaggi verbali, paraverbali (ritmo, inton-
azione ecc.) e non verbali (gesti, mimica ecc. per l'orale;
numerici, iconici ecc. per lo scritto) in testi e contesti via
via piu complessi;

— caratteristiche della lingua in relazione ai diversi
mezzi: parlato, scritto, forme multimediali;

— varieta della lingua in dimensione sociale (reg-
istro), geografica e cronologica (dinamicita della lingua);

— aspetti pragmatici: ruoli sociali, scopi espliciti e im-
pliciti dei parlanti ed effetti del messaggio sui destinatari;
strategie comunicative; rapporto tra funzioni comunicative
e forme linguistiche;

— testualita; coerenza e meccanismi di coesione,
modalita di organizzazione dei diversi tipi e generi tes-
tuali;

— lessico e semantica: meccanismi di generazione
delle parole, funzione degli affissi ecc.; nozione di campo
semantico; denotazione e connotazione; la semantica del
verbo (modalita, tempo, aspetto ecc.)

— morfologia e sintassi: sistemi morfologici (flessioni
verbali, nominali ecc.) e strutture sintattiche (costituenti
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della frase, ordine delle parole ecc.).

4.2.4./4.3.17. Indirizzo linguistico aziendale

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio lo studente dovra dimostrare di
essere in grado di:

1. comprendere, in maniera globale o analitica, a
seconda della situazione, testi orali relativi anche al settore

specmfo dell'indirizzo;
sostenere conversazioni scorrevoli, funzionalmente

adeguate al contesto e alla situazione di comunicazione,
anche su argomenti di carattere specifico, instaurando rap-
porti interpersonali efficaci;

3. sostenere semplici conversazioni telefoniche di
carattere professionale;

4. trasporre il significato di testi orali dalla lingua
straniera nella lingua materna e viceversa con traduzione
consecutiva;

5. comprendere in maniera globale testi scritti di in-
teresse generale e del settore di specializzazione;

6. comprendere in modo analitico, testi scritti speci-
fici dell'indirizzo;

7. comprendere testi letterari;

8. analizzare testi letterari e identificarne le caratter-
istiche salienti;

9. produrre testi scritti di carattere professionale
adeguati al contesto e alla situazione di comunicazione
con un sufficiente grado di coerenza e di coesione;

10. produrre testi orali e scritti per descrivere con-
dizioni o modalita di regolamento di contratti con preci-
sione lessicale accettabile;

11. trasporre testi scritti di argomento professionale
dalla lingua straniera in italiano e viceversa,;

12. individuare le strutture e i meccanismi linguistici
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che operano ai diversi livelli: pragmatico, testuale, seman-
tico/lessicale e morfosintattico;

13. usare la lingua straniera con adeguata consapev-
olezza dei significati che essa trasmette, fondandola sulla
conoscenza della cultura e della civilta del paese straniero;

14. individuare i generi testuali e, al loro interno, le
costanti che li caratterizzano;

15. confrontare sistemi linguistici e culturali diversi
cogliendone sia gli elementi comuni, sia le identita speci-
fiche;

16. attivare modalita di apprendimento autonomo sia
nella scelta di materiali e di strumenti di studio, sia nell’in-
dividuazione di strategie idonee a raggiungere gli obiettivi
prefissati.

N.B. Gli obiettivi e i contenuti sono riferiti alle abilita
considerate separatamente. Tuttavia, per sviluppare le abil -
ita, si prevedono anche attivita di tipo integrato.

Per favorire un apprendimento efficace della lingua
straniera € indispensabile predisporre I'orario in modo che
le ore di lezione previste siano sempre separate.

Contenuti

| programmi proposti sono comuni alle due lingue stu-
diate. Infatti, a causa della maggior presenza oraria della
seconda lingua, i livelli di competenza linguistica e comu-
nicativa in uscita dal biennio sono sufficientemente omo-
genei da permettere la formazione di classi senza differen-
ziazione tra prima e seconda lingua.

Terzo Anno

Il terzo anno di scuola secondaria superiore € un anno
di raccordo. Lo studio della lingua straniera continua sulle
linee direttive tracciate per il biennio, tenendo conto della
maggiore competenza degli studenti, dei loro interessi cul-
turali, del grado di maturita raggiunto e dell’esigenza di

199



preparazione specifica.

Si devono presentare testi sia orali (a viva voce, regis-
trazioni telefoniche, radiofoniche e televisive), sia scritti.
Tali testi, proposti per consolidare e ampliare la competen-
za linguistica e comunicativa, devono offrire un’ampia va-
rietd di linguaggi e di registri che recuperi la valenza cul-
turale e gli aspetti di civilta sottesi ai linguaggi stessi. Si in-
trodurranno altri testi brevi, tratti dalla letteratura e ap-
partenenti ai generi della poesia, narrativa, teatro e saggis-
tica, per coglierne le convenzioni letterarie e il valore delle
scelte linguistiche.

Verso la fine dell'anno si introdurranno anche testi di
carattere divulgativo su problematiche generali connesse
con l'indirizzo specifico. | testi saranno finalizzati alla com-
prensione, alla discussione e alla riflessione sulla lingua;
ove possibile, si eseguira anche un’analisi comparativa con
le altre culture e civilta.

I materiali su cui si basano le attivita saranno graduati
tenendo presente che la loro difficolta & costituita soprat-
tutto dall’accumularsi dei seguenti fattori: I'estraneita e la
complessita dell'argomento, la densita dell'informazione e
la difficolta linguistica.

1. Comprensione e produzione orale

| testi per lo sviluppo dell’ascolto devono essere
espressi a velocita normale, offrire una varieta di pro-
nuncie e essere rappresentativi di diverse tipologie (nar-
rativi, espositivi, regolativi ecc.) e dei seguenti generi
testuali:

— comunicazioni telefoniche;

— interviste;

— discorsi, lezioni e relazioni;

— tavole rotonde e dibattiti;

— notiziari radiofonici e televisivi;
— annunci pubblicitari;

— brevi comunicati
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La produzione orale, mirante a descrivere, narrare,
dare istruzioni, esporre ed argomentare, riguardera i
seguenti generi:

— brevi monologhi (anche esposizioni su traccia scritta);
— conversazioni a viva voce e telefoniche;

— discussioni e dibattiti;

— interviste;

— relazioni.

2. Comprensione e produzione scritta

| testi per lo sviluppo della comprensione scritta saran-
no rappresentativi dei seguenti generi testuali:

— dépliant e testi pubblicitari;

— articoli da giornali e riviste;

— comunicati;

— pagine da testi stranieri, anche disciplinari.

La produzione scritta consistera in:

— lettere formali e informali di carattere personale;

— deépliant ;

— testi personali, diari;

— appunti, scalette;

— resoconti e relazioni;

— commento a testi letti 0 ascoltati o ad attivita svolte;

— riassunti e sintesi di testi letti o ascoltati e di fil-
mati, racconti, poesie, canzoni, testi teatrali, saggi.

Per la riflessione sulla lingua si rimanda alla fine dei
contenuti del quarto e quinto anno.

Quarto e Quinto Anno

I contenuti proposti per il 3° anno verranno ripresi,
ampliati e integrati, ponendo attenzione ai seguenti punti:
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— essi devono costituire il punto di avvio per le attiv-
ita di comprensione orale e scritta e di produzione orale;

— devono essere motivanti al fine di far emergere piu
facilmente sia le strategie di comprensione, sia discussioni
che consolideranno la competenza comunicativa;

— gli argomenti dei testi si raccorderanno a quelli
trattati nelle materie professionali, mediante collegamenti
trasversali;

— i testi scelti saranno di complessita adeguata sia
alle conoscenze tecniche gia possedute dagli studenti, sia
alla competenza linguistica raggiunta;

— i testi specialistici dovranno favorire la precisione
terminologica.

Per le attivita di ascolto si proporranno:

— conversazioni, anche telefoniche;
— testi su argomento di carattere generale e profes-
sionale.

Per la produzione orale i testi saranno:

— conversazioni simulate in situazioni professionali;

— conversazioni telefoniche simulate di carattere
aziendale;

— discussioni su avvenimenti di interesse generale o
particolare della classe o di argomento economico azien-
dale;

— presentazione di condizioni o modalita di regola-
mento di contratti allo scopo di abituare lo studente alla
precisione terminologica.

Per la comprensione scritta si proporranno:

— testi scritti di vario tipo e complessita di interesse
generale legati all’attualita socio-culturale;

— testi scritti di vario tipo e complessita, di argomen-
to economico, aziendale, amministrativo;

— testi appartenenti ai diversi generi letterari;
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— istruzioni per l'uso di software informatico.
La produzione scritta si realizzera in testi del seguente
tipo:

— modulistica varia (contratti, fatture, polizze di cari-
co, polizze di assicurazione);

— curricoli personali;

— relazioni su testi analizzati o su argomenti studiati;

— ricodifica di diagrammi e istogrammi;

— riassunti e sintesi di testi di carattere economico;

— lettere commerciali;

— riassunti di testi narrativi;

— brevi commenti a testi letterari.

Testi di argomento economico, aziendale e amministra-
tivo dovranno essere trasposti dalla lingua straniera in lin-
gua italiana e viceversa, con attenzione ai valori comunica-
tivi e alla precisione terminologica.

Gli argomenti dei testi si raccorderanno ai programmi
delle discipline tecniche e professionali mediante collega-
menti trasversali. | testi scelti saranno di complessita
adeguata sia alle conoscenze tecniche gia possedute dagli
studenti, sia alla competenza linguistica raggiunta.

1. Educazione letteraria

Allo studio della letteratura sara dedicato un quarto del
tempo complessivo; le ore di lezione dedicate alla letter-
atura non devono necessariamente essere distrubuite in
modo uniforme nell’arco dell’anno.

Come programma minimo si dovranno proporre testi
tratti da opere di almeno sei autori dell"800 e del '900, che
siano particolarmente rappresentativi dei principali momenti
storico culturali e dei vari generi letterari (narrativa, poesia,
teatro, saggistica ecc.). Si prevede, inoltre, la lettura di passi
tratti da almeno due opere di valore letterario eventual-
mente appartenenti anche ad altri periodi storici che siano
rappresentative dello sviluppo del pensiero sociale, eco-

203



nomico o filosofico del paese di cui si studia la lingua.

La lettura di racconti, poesie o testi tratti da romanzi,
opere teatrali e opere di saggistica, potra essere affiancata
dalla lettura di un’opera completa.

2. Riflessione sulla lingua e sulla comunicazione (valida
per tutto il triennio)

La riflessione, che riguarda l'intero sistema della lingua
e gli usi linguistici nella comunicazione, riprendera e ap-
profondira gli aspetti oggetto di studio del biennio, e pre-
cisamente:

— integrazione di diversi codici nella comunicazione:
il rapporto tra linguaggi verbali, paraverball (ritmo, inton-

azione, eccc) e.non verbali (gesti, mimica ecc. per l'orale;
numerici, iconici ecc. per lo-scritto) in testi e contesti vid

via piu complessi;

— caratteristiche della lingua in relazione ai diversi
mezzi: parlato, scritto, forme multimediali;

— varieta della lingua in dimensione sociale (reg-
istro), geografica e cronologica (dinamicita della lingua);

— aspetti pragmatici: ruoli sociali, scopi espliciti e im-
pliciti dei parlanti ed effetti del messaggio sui destinatari;
strategie comunicative; rapporto tra funzioni comunicative
e forme linguistiche;

— testualita: coerenza e meccanismi di coesione,
modalita di organizzazione dei diversi tipi e generi testuali;

— lessico e semantica: meccanismi di generazione
delle parole, funzione degli affissi ecc.; nozione di campo
semantico; denotazione e connotazione; la semantica del
verbo (modalita, tempo, aspetto ecc.)

— morfologia e sintassi: sistemi morfologici (flessioni
verbali, nominali ecc.) e strutture sintattiche (costituenti
della frase, ordine delle parole ecc.).

Indicazioni didattiche (comuni a tutti gli indirizzi)
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Si confermano, in quanto valide per tutto il corso di
studi, le indicazioni metodologiche proposte nei program-
mi del biennio.

Le abilita di comprensione orale si sviluppano su testi
di tipologia e argomento diversi, a forma dialogica o
monologica (conversazioni, relazioni, trasmissioni radio-
foniche o televisive di vario tipo ecc.) Su di essi gli studen-
ti vengono abituati a compiere le seguenti operazioni:

— anticipare i contenuti sulla base di alcuni dati e
formulare ipotesi;

— cogliere il significato globale;

— individuare informazioni specifiche;

- cogliere le strategie dei parlanti;

— cogliere I'atteqggiamento dej parlanti
-l e(fere ?e |%%te3| formullaF[)e |n|2|almente al ter-

mine dell’ascolto;
— valutare il contributo dei partecipanti a un dialogo
0 ad una discussione.

Per meglio finalizzare I'ascolto, si possono proporre
schede e griglie da completare, presa di appunti e attivita
su compito definito.

La produzione orale si favorisce con attivita in coppia
0 in gruppo (simulazione, role-play ecc.), a partire da testi
ascoltati o letti. Lo studente sara condotto a mettere in atto
diverse strategie comunicative a seconda del contesto,
delle caratteristiche degli interlocutori, degli scopi ecc. Tali
attivita saranno precedute, o inframmezzate, da momenti
di riflessione sulla comunicazione per permettere il succes-
sivo passaggio a una produzione autonoma. Per giungere
a questo tipo di competenza comunicative, gli studenti
dovranno acquisire la capacita di produrre, in particolare,
forma espositive e argomentative.

Tale competenza verra agevolata da una vasta gamma
di attivita quali ad esempio:

— sviluppo del discorso su note precedentemente

205



prese in fase di ascolto;
— presentazione di contenuti da diversi punti di
vista;
— operazione di sintesi o di sviluppo dei contenuti;
— sviluppo di una tesi partendo da ipotesi date.

La capacita di sostenere una conversazione telefonica
assume particolare rilevanza in ambito aziendale. Tale ca-
pacita viene sviluppata mediante simulazioni a viva voce
in classe che permettono di apprendere le modalita speci-
fiche in uso in gquesto particolare tipo di interazione e,
successivamente, nel laboratorio linguistico, si possono in-
trodurre registrazioni di telefonate di diverso grado di
complessita che presentino vari registri linguistici.

Per quanto riguarda le attivita di lettura, si proseguira
nell'utilizzo delle varie tecniche di lettura a seconda degli
scopi (lettura globale, esplorativa, analitica) applicate a
testi i cui contenuti verteranno dapprima su argomenti e
problematiche legate all'attualita e, in seguito, su tematiche
piu specifiche dell'indirizzo. Al fine di mettere lo studente
in grado di leggere in modo adeguato testi tratti da gior-
nali, manuali e pubblicazioni specializzate, sara utile atti-
vare le seguenti competenze specifiche:

— individuare gli aspetti iconici e gli indizi discorsivi
e tematici presenti nel testo attivando le conoscenze gia
possedute dagli allievi;

— porsi domande sul testo e formulare ipotesi aven-
do chiaro I'obiettivo della lettura;

— comprenderne le principali informazioni esplicite;

— effettuare inferenze in base a informazioni gia note
0 contenute nel testo;

— valutare l'utilita delle informazioni contenute nei
testi.

La lettura di testi specialistici e di testi letterari pud
fornire spunti per attivita di produzione orale che as-
sumono la forma di resoconti, dibattiti e discussioni su
problemi, che & opportuno affrontare, ove possibile, com-
parandoli con problemi analoghi nel nostro paese.
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Considerando la rilevanza formativa del riassunto,
orale e scritto, € opportuno dedicare spazio a tale attivita a
diversi livelli, sia come riduzione del testo originale, sia
come sua rielaborazione del testo d'origine con parole di-
verse, sia come trasposizione sintetica di testi letti o as-
coltati in italiano. L’apprendimento delle capacita di sintesi
pud avere luogo con attivita di gruppo in cui la risposta
alla consegna sia, soprattutto nei primi tempi, il prodotto
di una discussione tra i diversi componenti.

Per rafforzare le abilita di produzione scritta si pos-
sono eseguire «esercizi di traduzione intralinguistica»
nell’ambito della stessa varieta linguistica; si puo
richiedere, ad esempio la descrizione di una stessa situ-
azione da punti di vista diversi, il passaggio dal discorso
diretto al discorso indiretto e viceversa; il cambio di varieta
linguistica, con passaggio dal linguaggio informale a quel-
lo formale e viceversa; I'allargamento o il restringimento di
un testo, trasformando ad esempio una circolare pubblici-
taria in un cartellone stradale o viceversa. Si possono in-
oltre proporre esercizi di trascodificazione da forma grafica
(tabulati, diagrammi, istogrammi ecc.) in forma linguistica.

Pur non trascurando la scrittura manipolativa, che fa-
vorisce l'acquisizione di automatismi linguistici, € oppor-
tuno proporre attivita sempre piu autonome e impegnative
per abituare lo studente ad un uso consapevole, personale
e creativo della lingua straniera. Possono servire allo
scopo la scrittura di paragrafi su modelli dati, compo-
sizioni su traccia, composizioni libere ecc.

Per quanto riguarda le lettere commerciali, si partira
dalla lettura di tipi di testo di carattere formale per individ-
uare le convenzioni ad esse sottese (impostazione grafica,
organizzazione delle informazioni ecc.) e per sviluppare la
consapevolezza che le scelte linguistiche non possono ri-
farsi a formule stereotipate, ma devono essere funzionali al
contesto della comunicazione. La stesura di lettere viene
dunque intesa come soluzione di problemi, cioé scelta di
forme linguistiche funzionali al contesto e allo scopo. E ef-
ficace raccordare la tipologia di lettere proposte agli argo-
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menti trattati nelle materie caratterizzanti I'indirizzo (con-
tratti di compravendita, mezzi di pagamento, trasporti, as-
sicurazioni, banche ecc.) in stretto rapporto coi docenti di
materie professionali.

Infatti, nella quarta e nella quinta classe & necessario
stabilire ogni raccordo possibile con le altre materie, in
modo che i contenuti proposti nella lingua straniera, pur
senza perdere la loro specificita, abbiano carattere trasver-
sale nel curricolo. E necessario tener presente, comunque,
che nessun argomento pud essere presentato nella lingua
straniera se non é stato prima concettualmente assimilato
in altri ambiti disciplinari, in quanto ogni «input» linguistico
deve trovare strutture cognitive in grado di recepirlo.

Poiché nella futura attivita di lavoro potra essere richi-
esta la traduzione di testi di carattere aziendale, in quarta e
quinta classe, verranno avviati esercizi di traduzione dalla
e nella lingua straniera. Tali attivita, che evitano la
traduzione della frase isolata e prevedono invece una
chiara contestualizzazione, sono efficaci per consolidare
sia la competenza testuale, sia I'educazione linguistica. La
traduzione non pud essere letterale e deve salvaguardare
la precisione dei termini tecnici e l'intenzione comunicati-
va del testo. In questo senso essa € da intendersi come ag-
giuntiva alle abilita di base e non come metodo per im-
parare la lingua. E opportuno che I'uso del dizionario
bilingue, necessario per questa attivita, costituisca oggetto
di esercitazioni specifiche.

| testi o le opere letterarie che vengono proposti acqui-
siscono maggiore significativita se collocati nel loro con-
testo storico-sociale e comparati, ove possibile, con la pro-
duzione letteraria italiana e del paese di cui si studia l'altra
lingua straniera. E possibile strutturare percorsi letterari
non solo su base diacronica, ma anche in base a criteri di-
versi, per tema, per genere ecc.; in questo caso non € op-
portuno vincolarsi allo stesso percorso per i due anni ma €
meglio alternarli, per rispondere alle diverse motivazioni
degli studenti. E consigliabile fare sempre attenzione,
guando si estrapolano passi da testi piu ampi, ad evitare la
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frammentarieta dell’operazione avendo cura di inserire il
passo estrapolato in una sintesi che comprenda i principali
avvenimenti dell’opera.

Nell’eseguire la lettura del testo narrativo e utile
portare gli studenti a cogliere il rapporto fra il tempo della
storia, il tempo della narrazione e il momento dell’enunci-
azione; gli elementi che caratterizzano i personaggi; il
punto di vista del narratore. In modo analogo si pud pro-
cedere per gli altri testi di prosa facendo cogliere strutture
e caratteristiche specifiche, ad esempio la matrice argo-
mentativa del saggio. E bene aver sempre cura di eviden-
ziare le figure retoriche e allegoriche, che, nella lingua
straniera, possono presentare particolari problemi di com-
prensione.

Nell'introdurre il testo poetico & opportuno guidare lo
studente a individuare i possibili significati sottesi agli ele-
menti percettivi sia di carattere visivo (distribuzione dei
segni sulla pagina), sia di carattere fonico-ritmico (rima,
assonanza allitterazione, accenti ecc.).

Poiché lI'autonomia di apprendimento costituisce una
finalita primaria nella formazione dello studente, & oppor-
tuno che I'insegnante colga qualsiasi occasione per favorir-
la, offrendogli sempre maggiori spazi di decisione e di
scelta. A questo fine é utile disporre di un’ampia varieta di
materiali linguistici (possibilmente corredati da strumenti
di autoverifica), favorire I'accesso a media audiovisivi e
tecnologici che rispondano ai diversi stili cognitivi e strut-
turare attivita comunicative diversificate che coinvolgano
lo studente e lo rendano protagonista del suo apprendi-
mento. In tal modo il docente assume il ruolo di guida e
facilitatore per lo studente, il quale, conscio dell’'obiettivo
da raggiungere, puo individuare modalita, strumenti e per-
corsi personali che gli permettano di massimizzare le sue
capacita di apprendere.

L'assistente di lingua straniera

La presenza, nella scuola, di apparecchiature e strumenti
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spesso anche molto sofisticati, ha mutato la funzione dell’as-
sistente, che non é piu tanto quella di dare modelli fonologi-
camente o formalmente corretti di lingua, quanto di offrire
una dimostrazione di pluralismo culturale necessaria per im-
postare un corretto discorso di educazione interculturale.

Altra sua funzione insostituibile € quella di offrire uno
stimolo alla conversazione e un indispensabile modello
delle molteplici varieta in cui si realizza la lingua. La sua
opera € preziosa per lo sviluppo di una competenza co-
municativa vera e profonda.

Di norma, l'assistente operera in copresenza col do-
cente, il quale pud approfittare di questo momento anche
per verificare il livello di apprendimento degli studenti uti-
lizzando griglie di osservazione accuratamente predis-
poste. Se Il'attivita prevista con I'assistente richiede la parte-
cipazione di un gruppo piu ristretto, la classe pud essere
divisa in due sottogruppi, uno dei quali interagisce con
I'assistente, mentre l'altro svolge attivita diverse (di classe
o di laboratorio) col docente. In questo caso, durante la
lezione successiva, i gruppi saranno scambiati.

E necessario sottolineare che, perché la presenza do-
cente-assistente sia proficua, questa dovra essere precedu-
ta da una rigorosa e documentata programmazione delle
attivita da svolgere nelle varie classi, dalla individuazione
degli argomenti da presentare e dal materiale linguistico e
culturale da introdurre.

La verifica e la valutazione

Prove di comprensione orale e scritta

La comprensione, globale o analitica, dei generi testu-
ali proposti, potra essere verificata, per l'orale e per lo
scritto mediante le prove seguenti:

— questionari a scelta multipla;
— questionari a risposta breve;
— compilazione di tabelle, griglie e moduli;
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— ricodificazione di testi in forma grafica (tabelle, di-
agrammi, diagrammi di flusso, istogrammi ecc.).

Prove di produzione orale

La produzione orale, che si realizza nella classe per lo
piu con attivita in coppia o in gruppo, con dibattiti e dis-
cussioni, potra essere verificata avvalendosi di griglie di
osservazione sistematica che permettono di valutare le
prestazioni dei singoli riducendo al minimo gli elementi di
impressionismo e di casualita.

Prove di produzione scritta

La produzione scritta potra essere verificata mediante:

— brevi descrizioni o narrazioni;

— brevi resoconti e commenti a testi o ad attivita;

— lettere formali o informali di carattere personale;

— composizione di lettere commerciali su traccia;

- ricodificazione da diagrammi o tabelle;

— brevi composizioni di carattere generale su traccia.

Prove di tipo integrato

Le attivita integrate potranno essere verificate con:

— trasposizione di conversazioni telefoniche in ap-
punti e successivamente in messaggi articolati;

— ricostruzione di un testo da appunti presi;

— compilazione di moduli;

— dettati;

— test di tipo «cloze»,

— riassunti a partire da testi orali e scritti, di carattere
generale o aziendale;

— risposta a lettere commerciali;

— trasformazione di testi (cambiando un elemento
della comunicazione - tempo, punto di vista, destinatario,
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intenzione comunicativa ecc.).
— riassunti di testi narrativi;
— brevi commenti di testi letterari.

Prove di competenza linguistica

Il possesso delle singole competenze linguistiche potra
essere verificato mediante:

— completamento di frasi o testi sui vari aspetti lin-
guistici (tempi verbali, connettori testuali ecc.);
— trasformazione di frasi.

Frequenza delle prove

La valutazione riguarda le varie abilita, singole o inte-
grate, e la competenza linguistica. Pertanto sara opportuno
che ogni prova verifichi piu di un’abilita e comprenda
tipologie di attivita diverse.

La classificazione riguardera sia l'orale sia lo scritto e,
in entrambi i casi, si fondera su almeno tre verifiche per
guadrimestre o due per trimestre.

4.2.5. FILOSOFIA
Finalita

Le finalita dell'insegnamento della filosofia sono:

1. La formazione culturale completa di tutti gli stu-
denti del triennio attraverso la presa di coscienza dei
problemi connessi alle scelte di studio, di lavoro e di
vita, ed un approccio ad essi di tipo storico-critico-prob-
lematico.

2. La maturazione di soggetti consapevoli della loro
autonomia e del loro situarsi in una pluralita di rapporti
naturali ed umani, implicante una nuova responsabilita
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verso se stessi, la natura e la societa, un'apertura interper-
sonale ed una disponibilita alla feconda e tollerante con-
versazione umana.

3. La capacita di esercitare la riflessione critica sulle
diverse forme del sapere, sulle loro condizioni di possibil-
ita e sul loro «senso», cioe sul loro rapporto con la totalita
dell’'esperienza umana.

4. L'attitudine a problematizzare conoscenze, idee e
credenze, mediante il riconoscimento della loro storicita.

5. L'esercizio del controllo del discorso, attraverso
I'uso di strategie argomentative e di procedure logiche.

6. La capacita di pensare per modelli diversi e di
individuare alternative possibili, anche in rapporto alla
richiesta di flessibilitd nel pensare, che nasce dalla rapid-
ita delle attuali trasformazioni scientifiche e tecnolo-
giche.

Obiettivi di apprendimento

1. Riconoscere e utilizzare il lessico e le categorie es-
senziali della tradizione filosofica (ad es. natura, spirito,
causa, ragione, principio, fondamento, idea, materia, es-
sere, divenire, esperienza, scienza, diritto, dovere, individ-
uo, persona, societa, Stato).

2. Analizzare testi di autori filosoficamente rilevanti,
anche di diversa tipologia e differenti registri linguistici
(dal dialogo al trattato scientifico, alle «confessioni», agli
aforismi).

3. Compiere, nella lettura del testo, le seguenti oper-
azioni:

3.1. definire e comprendere termini e concetti;

3.2. enucleare le idee centrali;

3.3. ricostruire la strategia argomentativa e rintraccia-
rne gli scopi;

3.4. saper valutare la qualita di un’argomentazione
sulla base della sua coerenza interna;

3.5. saper distinguere le tesi argomentate e docu-
mentate da quelle solo enunciate;

213



3.6. riassumere, in forma sia orale che scritta, le tesi
fondamentali;

3.7. ricondurre le tesi individuate nel testo al pen-
siero complessivo dell’autore;

3.8. individuare i rapporti che collegano il testo sia
al contesto storico di cui & documento, sia alla traduzione
storica nel suo complesso;

3.9. dati due testi di argomento affine, individuarne
analogie e differenze;

4. Individuare analogie e differenze tra concetti, mod-
elli e metodi dei diversi campi conoscitivi, a partire dalle
discipline che caratterizzano i diversi indirizzi di studio.

5. Confrontare e contestualizzare le differenti risposte
dei filosofi allo stesso problema (ad esempio ai problemi
indicati nei «nuclei tematici» opzionali).

6. Individuare e analizzare problemi significativi della
realta contemporanea, considerati nella loro complessita
(anche per l'individuazione di questi si suggerisce il ricor-
so ai «nuclei tematici» opzionali).

4.2.5./4.3.1. Indirizzo classico
Contenuti

Terzo Anno

Il docente, nell’ambito della programmazione didattica,
dovra trattare:

A) 1. Platone
2. Aristotele

B) Almeno tre nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a

titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:
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. La nascita della filosofia in Grecia.

. La filosofia greca e le culture dell’antico Oriente.

. La filosofia e la polis: i Sofisti e Socrate.

. Individuo e cosmo nell’eta ellenistico-romana: epi-
cureismo-stoicismo-scetticismo.

. Filosofia e scienza nel pensiero antico.

. L'incontro tra la filosofia greca e le religioni bibliche.

. Il neoplatonismo.

. Agostino d’lpponia.

. Filosofia e scienza nelle civilta araba ed ebraica.

10. Tommaso d’Aquino.

11. Teologia, filosofia e scienza nel secolo XIV.

A WN PR

©O© 00 NO 01

Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilita e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

Quarto Anno

Il docente, nell'ambito della programmazione didattica,
dovra trattare i seguenti temi:

A.1) Due autori a scelta tra: Galilei, Descartes, Hobbes, Spi-
noza, Locke, Leibniz, Vico, Hume, Rousseau.

A.2) 1. Kant
2. Hegel

B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
titolo di esempio, ferma restando la possibilita di co-
struire altri percorsi:

1. Umanesimo e Rinascimento.
2. La Rivoluzione Scientifica.
3. Il pensiero politico tra realismo e utopia.
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9.
10.
11.
12.

. Liberta e potere nel pensiero moderno.

. Filosofia e religione nell’etd moderna.

. L'lluminismo.

. Romanticismo e Idealismo.

. Le origini delle scienze sociali (Hume, Montesquieu,

Smith, Tocqueville).

La riflessione filosofica sulla storia.

L'analisi delle passioni nel pensiero moderno.
L'Utilitarismo.

La nascita dell’estetica moderna.

Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire

dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza , praticabilita e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

Quinto Anno

Il docente, nell'ambito della programmazione didattica,

dovra trattare:

A.1l. Due autori a scelta tra: Schopenhauer, Comte, Marx,
Kierkegaard, Stuart Mill, Nietzsche.

A2.

216

Due autori a scelta tra: Bergson, Croce, Gentile, Husserl,
Heidegger, Weber, Wittgenstein, Dewey.

Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
titolo di esempio, ferma restando la possibilita di co-
struire altri percorsi:

DU WN -

. La filosofia italiana nell”800.

. Lo spiritualismo francese.

. Darwin e I'evoluzionismo.

. Il neocriticismo e lo storicismo in Germania.

. Matematica e logica nell”’800 e nel '900.

. La seconda rivoluzione scientifica: nascita di nuovi

modelli.



7. Il Pragmatismo.

8. Filosofia e scienze umane.

9. Sigmund Freud.

0. Sociologia, scienza politica e teorie del diritto

nell”800 e nel 900.

11. 1l Circolo di Vienna e la filosofia analitica.

12. L’Esistenzialismo.

13. La filosofia d’ispirazione cristiana e le nuove teo-
logia.

14. Interpretazioni e sviluppi del marxismo.

15. Gli sviluppi della fenomenologia: Scheler, Hart-
mann, Edith Stein.

16. La nuova filosofia politica: la Scuola di Francoforte,
Carl Schmitt, Simone Weil, Hannah Arendt, il neo-
contrattualismo.

17. La nuova epistemologia.

18. L’ermeneutica filosofica.

19. La riscoperta dell'etica nella filosofia contempo-
ranea.

20. 1l problema estetico nel pensiero contemporaneo.

Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilita e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.
4.2.5./4.3.2. Indirizzo linguistico
Contenuti

Terzo Anno

Il docente, nell'ambito della programmazione didattica,
dovra trattare:

A) 1. Platone
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2. Aristotele

B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

. Il concetto di logos: razionalita e linguaggio.
. La nascita della filosofia in Grecia.
. La filosofia e la polis: i Sofisti e Socrate.
. Individuo e cosmo nell’eta ellenistico-romana: epi-
cureismo-stoicismo-scetticismo.
. Filosofia e scienza nel pensiero antico.
. L'incontro tra la filosofia greca e le religioni bibliche.
. Il neoplatonismo.
. Le origini del lessico filosofico europeo: le tradu-
zioni dei testi filosofici antichi.
9. Ragione e fede in Agostino e Tommaso.
10. Filosofia e scienza nelle civilta araba ed ebraica.
11. Logica e linguaggio nel Medioevo.

A OWN -
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Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilita e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

Quarto Anno

Il docente, nell’ambito della programmazione didattica,
dovra trattare:

A.1) Due autori a scelta tra: Galilei, Descartes, Hobbes, Pas-
cal, Spinoza, Locke, Leibniz, Vico, Hume, Rousseau.

A.2) 1. Kant
2. Hegel

B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
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titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

coONOOTPWNE

9.
10.
11.
12.

. Le lingue della filosofia nell’Europa moderna.

. Umanesimo e Rinascimento.

. La Rivoluzione Scientifica.

. La riflessione sul linguaggio nel pensiero moderno.
. Liberta e potere nel pensiero moderno.

. L'Nluminismao.

. Romanticismo e Idealismo.

. Le origini delle scienze sociali (Hume, Monte-

squieu, Smith, Tocqueville).

La riflessione filosofica sulla storia.

L'analisi delle passioni nel pensiero moderno.
L'Utilitarismo.

La nascita dell’estetica moderna.

Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilita e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

Quinto Anno

Il docente, nell’ambito della programmazione didattica,
dovra trattare:

A.1) Due autori a scelta tra: Schopenhauer, Comte, Marx,
Kierkegaard, Stuart Mill, Nietzsche.

A.2) Due autori a scelta tra: Bergson, Croce, Gentile, Husserl,
Heidegger, Weber, Wittgenstein, Dewey.

B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

1. La problematica linguistica dell"800.
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16.

17.
18.
19.
20.

. La filosofia italiana nell800.

. Lo spiritualismo francese.

. Darwin e I'evoluzionismo.

. Il neocriticismo e lo storicismo in Germania.

. La seconda rivoluzione scientifica: nascita di nuovi

modelli.

. Il Pragmatismo.

. Lingua, linguaggio e logica nel ‘900.
9.
10.
11.
12.
13.
14,
15.

Filosofia e scienze umane.

Sigmund Freud.

Il Circolo di Vienna e la filosofia analitica.
L’Esistenzialismo.

La filosofia d'ispirazione cristiana e le nuove teologie.
Interpretazioni e sviluppi del marxismo.

Gli sviluppi della fenomenologia: Scheler, Hart-
mann, Edith Stein.

La nuova filosofia politica: la Scuola di Francoforte,
Carl Schmitt, Simone Weil, Hannah Arendt, il neo-
contrattualismo.

La nuova epistemologia.

L’'ermeneutica filosofica.

La riscoperta delletica nella filosofia contemporanea.
Il problema estetico nel pensiero contemporaneo.

Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilita e leggibilitd. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

4.2.5./4.3.3. Indirizzo psico-socio-pedagogico

Contenuti

Terzo Anno

Il docente, nell’ambito della programmazione didattica,
dovra trattare:
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A) 1. Platone
2. Aristotele

B) Almeno tre nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

. Il concetto di paideia.

. La nascita della filosofia in Grecia.

. La filosofia e la polis: i Sofisti e Socrate.

. Individuo e cosmo nell’eta ellenistico-romana: epi-
cureismo - stoicismo - scetticismo.

. Politica e diritto nella tradizione romana.

. Filosofia e scienze nel pensiero antico.

. L'incontro tra la filosofia greca e le religioni bibliche.

. Il neoplatonismo., . . L .

. Interiorita, comunicazione e linguaggio in Agostino.

. Tommaso d’Aquino.

. Teologia, filosofia e scienza nel secolo XIV.
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Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilita e leggibilita. Non si potra, owvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

Quarto Anno

Il docente, nell’ambito della programmazione didattica,
dovra trattare i seguenti temi:

A.1) Due autori a scelta tra; Galilei, Descartes, Hobbes, Pas-
cal, Spinoza, Locke, Leibniz, Vico, Hume, Rousseau.

A.2) 1. Kant
2. Hegel

B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
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titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

. La formazione dell'uomo nel Rinascimento.

. La Rivoluzione Scientifica.

. Il pensiero politico tra realismo e utopia.

. Liberta e potere nel pensiero moderno.

. Amos Komensky.

. Religione ed educazione nei secoli XVI e XVII.
. L'lluminismo.

. Romanticismo e Idealismo.

. La pedagogia e I'educazione nell’eta romantica.
10. Le origini delle scienze sociali.

11. L’analisi delle passioni nel pensiero moderno.
12. La riflessione filosofica sulla storia.

13. L’Utilitarismo.
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Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza , praticabilitd e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

Quinto Anno

Il docente, nell’ambito della programmazione didattica,
dovra trattare:

A.1) Due autori a scelta tra: Schopenhauer, Comte, Marx,
Kierkegaard, Stuart Mill, Nietzsche.

A.2) Due autori a scelta tra: Bergson, Croce, Gentile, Husserl,
Heidegger, Weber, Wittgenstein, Dewey.

B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a

titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

1. Sviluppi della sociologia nella seconda meta dell”800.
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.

20.

. La nascita della psicologia scientifica.

. Lariflessione pedagogica nella seconda meta dell”800.
. Origini e sviluppi dell'antropologia.

. La filosofia italiana nell”800.

. Darwin e I'evoluzionismo.

. La seconda rivoluzione scientifica: nascita di nuovi

modelli.

. Il Pragmatismo.
. La psicanalisi: Sigmund Freud, Carl Gustav Jung,

Melanie Klein.

Sociologia, scienza politica e teorie del diritto del *900.
Orientamenti e problemi della psicologia del '900.
La riflessione sulle scienze dell’educazione.
L'Esistenzialismo.

Le filosofie d'ispirazione cristiana e le nuove teologie.
Interpretazioni e sviluppi del marxismo.

La nuova filosofia politica: la Scuola di Francoforte,
Carl Schmitt, Simone Weil, Hannah Arendt, il neo-
contrattualismo.

La nuova epistemologia.

L’'ermeneutica filosofica.

La riscoperta dell’etica nella filosofia contempo-
ranea.

La tradizione filosofica dell’occidente a confronto
con le altre culture.

Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilitd e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

4.2.5./4.3.4. Indirizzo scientifico

Contenuti

Terzo Anno
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Il docente, nell’ambito della programmazione didattica,
dovra trattare:

A) 1. Platone
2. Aristotele

B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

1. L'origine delle scienze in Grecia: geometria, astro-
nomia, medicina.

2. La nascita della filosofia
La filosofia greca e le culture dell’antico Oriente.

. La filosofia e la polis: i Sofisti e Socrate.

. Individuo e cosmo nell’eta ellenistico-romana: epi-
cureismo-stoicismo-scetticismo.

. Le scienze nell’eta alessandrina.

. L'incontro tra la filosofia greca e le religioni bibliche.

. Il neoplatonismo.

. Ragione e fede in Agostino e Tommaso.

. Filosofia e scienza nelle civilta araba ed ebraica.

. Teologia, filosofia e scienza nel secolo XIV.

W

O WO ~NOoO Ol

Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilitd e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

Quarto Anno

Il docente, nell’lambito della programmazione didattica,
dovra trattare i seguenti temi:

A.1) Due autori a scelta tra: Galilei, Descartes, Hobbes,
Pasca, Spinoza, Locke, Leibniz, Vico, Hume, Rousseau.
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A.2) 1. Kant
2. Hegel
B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a

titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

. Scienza e tecnica nel Rinascimento.
. Francis Bacon.

. La rivoluzione scientifica.

. Liberta e potere nel pensiero moderno.

. Isaac Newton.

. L'luminismo.

. Le scienze tra '700 e '800.

. Romanticismo e Idealismo.

. La riflessione filosofica sulla storia e il problema
della storia del progresso.

10. L'analisi delle passioni nel pensiero moderno.
11. L’Utilitarismo.

12. La nascita dell’economia politica.
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Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza , praticabilita e leggibilita. Non si potra, owvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

Quinto Anno

Il docente, nell'ambito della programmazione didattica,
dovra trattare:

A.1) Due autori a scelta tra: Schopenhauer, Comte, Marx,
Kierkegaard, Stuart Mill, Nietzsche.

A.2) Due autori a scelta tra: Bergson, Croce, Gentile, Husserl,
Heidegger, Weber, Wittgenstein, Dewey.
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B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

WD

15.
16.
17.
18.
19.

20.

. Darwin e I'evoluzionismo.

. La filosofia italiana nell800.

. Matematica e logica nell”800 e nel "900.

. La seconda rivoluzione scientifica e la nuova fi-

sica.

. Lo sviluppo della biologia tra '800 e '900.

. Il neocriticismo.

. Il Pragmatismo.

. Sigmund Freud.

. Il Circolo di Vienna e la filosofia analitica.

. Gli sviluppi della fenomenologia: Scheler, Hart-

mann, Edith Stein.

. L’Esistenzialismo.
. La filosofia d'ispirazione cristiana e le nuove teo-

logie.

. Interpretazioni e sviluppi del marxismo.
. La nuova filosofia politica: la Scuola di Francoforte,

Carl Schmitt, Simone Weil, Hannah Arendt, il neo-
contrattualismo.

La nuova epistemologia.

L’'ermeneutica filosofica.

La riscoperta dell'etica nella filosofia contemporanea.
L'intelligenza artificiale.

Problemi ed implicazioni filosofiche delle nuove
tecnologie.

La nuova dimensione planetaria dei problemi
dell’'uomo.

Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilita e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.
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4.2.5./4.3.5. Indirizzo scientifico-tecnologico

Contenuti
Terzo Anno

Il docente, nell’ambito della programmazione didattica,
dovra trattare:

A) 1. Platone
2. Aristotele

B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

. Il lavoro nell’antica Grecia.

. La nascita della filosofia .

. La filosofia e la polis: i Sofisti e Socrate.

. Individuo e cosmo nell’eta ellenistico-romana:
epicureismo-stoicismo-scetticismo.

. Filosofia e scienza nel pensiero antico.

. L'incontro tra la filosofia greca e le religioni bibliche.

. Il neoplatonismo.

. Ragione e fede in Agostino e Tommaso.

. Filosofia e scienza nelle civilta araba ed ebraica.

. Teologia, filosofia e scienza nel secolo XIV.
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Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilita e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

Quarto Anno

Il docente, nell’lambito della programmazione didattica,
dovra trattare i seguenti temi:
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A.1) Due autori a scelta tra: Galilei, Descartes, Hobbes, Pas-
cal, Spinoza, Locke, Leibniz, Vico, Hume, Rousseau.

A.2) 1. Kant
2. Hegel

B) Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a
titolo di esempio, ferma restando la possibilita di
costruire altri percorsi:

1. Scienza e tecnica nel Rinascimento.
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. Francis Bacon.

. La Rivoluzione Scientifica.

. Liberta e potere nel pensiero moderno.

. Isaac Newton.

. L'Enciclopedia delle scienze delle arti e dei mestieri.
. Le scienze tra '700 e '800.

. Romanticismo e Idealismo.

. La riflessione filosofica sulla storia e il problema

del progresso.

. L’analisi delle passioni nel pensiero moderno.
. L'Utilitarismo.
. La nascita dell’economia politica.

Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilitd e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

Quinto Anno

Il docente, nell’ambito della programmazione didattica,
dovra trattare:

A.1) Due autori a scelta tra: Schopenhauer, Comte, Marx,
Kierkegaard, Stuart Mill, Nietzsche.
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A.2) Due autori a scelta tra: Bergson, Croce, Gentile, Husserl,
Heidegger, Weber, Wittgenstein, Dewey.

B)

Almeno due nuclei tematici tra quelli sottoindicati, a

ti

tolo di esempio, ferma restando la possibilita di

costruire altri percorsi:

1.

Scienza, tecnologia e ambiente nel dibattito filoso-
fico attuale.

2. Darwin e I'evoluzionismo.
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10

11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.

19.

20

. Matematica e logica nell’800 e nel '900.

. La seconda rivoluzione scientifica e la nuova
fisica.

. Riflessioni sullo sviluppo della biologia tra '800 e

'900. .. .

. II'neocriticismo.

. Il Pragmatismo.

. Sigmund Freud.

. Il Circolo di Vienna e la filosofia analitica.

.Gli sviluppi della fenomenologia: Scheler, Hart-

mann, Edith Stein.

L'Esistenzialismo.

La filosofia d'ispirazione cristiana e le nuove teologie.
Interpretazioni e sviluppi del marxismo.

La nuova filosofia politica: la Scuola di Francoforte,

Carl Schmitt, Simone Weil, Hannah Arendt, il neo-

contrattualismo.

La nuova epistemologia.

L’'ermeneutica filosofica.

La riscoperta dell’etica nella filosofia contemporanea.
Intelligenza artificiale e automazione nella societa

contemporanea.

La tradizione filosofica dell'Occidente a confronto

con le altre culture.

. Problemi e implicazioni filosofiche delle nuove
tecnologie.
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Tutti gli argomenti dovranno essere affrontati a partire
dalla lettura dei testi, secondo una scelta calibrata per
ampiezza, praticabilitd e leggibilita. Non si potra, ovvia-
mente, prescindere da un inquadramento storico degli ar-
gomenti e dalla ricostruzione dei nessi che li collegano.

4.2.5./da 4.3.6. a 4.3.17. Indirizzi tecnologici ed economici

Contenuti
Quarto Anno

Il docente, nell'ambito della programmazione didattica,
definira percorsi che facciano riferimento ad almeno due
temi in A e due temi in B.

A La rivoluzione scientifica:modelli di razionalita an -
tichi e moderni a confronto

1. Meccanicismo e finalismo.

2. Il problema del metodo: matematica ed esperienza.
3. L’atteggiamento dell'uomo verso la natura.

4. Le concezioni del lavoro e della tecnica.

B Aspetti etico-politici della modernita: tradizione ed
innovazione

1. Il rapporto tra teoria e prassi.

2. Felicita e dovere come moventi dell’agire.

3. La polis e lo stato moderno nella riflessione dei
filosofi.

4. Liberta e potere.

Gli argomenti saranno trattati attraverso la lettura dei testi
dei seguenti autori (almeno quattro di cui uno antico): Pla-
tone, Aristotele, Bacone, Galilei, Descartes, Hobbes, Pascal,
Spinoza, Locke, Leibniz, Hume, Montesquieu, Rousseau,
Smith, Kant, Hegel.
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Resta ferma la possibilita, anzi la opportunita, di ag-
giungere testi tratti da altri autori nel quadro della
definizione dei percorsi.

Quinto Anno

Il docente, nell’ambito della programmazione didattica,
definira percorsi che facciano riferimento ad almeno due
temi in A e due temi in B.

A La seconda rivoluzione scientifica: modelli di razio-
nalitd moderni e contemporanei a confronto

1. Determinismo e indeterminismo della natura.

2. Verita e ipoteticita della scienza.

3. Problemi epistemologici delle scienze economiche
e sociali.

4. Lavoro e automazione.

B Scienza, tecnica e responsabilita etico-politiche

1. Neutralita e ideologia nella scienza e nella tecnica.
2. Crescita economica e valori etico-politici.

3. Innovazione, sviluppo e compatibilita ambientale.
4. Nuove tecnologie biologiche ed etica.

| temi prescelti saranno trattati attraverso la lettura di testi
dei seguenti autori (almeno quattro di cui uno dell”800):

Comte, Marx, Stuart Mill, Nietzsche, Bergson, Croce,
Husserl, Weber, Einstein, Russell; Dewey, Circolo di Vien-
na, Popper, Kuhn, Scuola di Francoforte, Hannah Arendt,
Hans Jonas, Aron, Bachelard, Gadamer, Keynes, Schum-
peter, Amartya Sen.

Resta ferma la possibilita, anzi I'opportunita, di leg-
gere testi tratti da altri autori, nel quadro della definizione
dei percorsi.

231



Indicazioni didattiche (comuni a tutti gli indirizzi)

Le scelte metodologiche rispondono alla convinzione
che I'insegnamento della filosofia nella scuola secondaria
superiore sia da intendersi non come trasmissione di un
sapere compiuto, ma come educazione alla ricerca, cioe
acquisizione di un abito di riflessione e di una capacita di
dialogare con gli autori, che costituiscono la viva testimo-
nianza della ricerca «n fierb.

E compito specifico della programmazione tradurre in
pratica di insegnamento i programmi, attraverso la loro
distribuzione temporale in unita e sotto-unita didattiche,
rendendo compatibili gli obiettivi stabiliti, da intendersi in
ogni caso come vincolanti, con i limiti di spazio e di
tempo disponibili.

In particolare il docente dovra curare e motivare l'ap-
proccio degli studenti al pensiero ed al linguaggio filosofi-
co, realizzando la continuita tra I'esperienza dei giovani e
la tradizione culturale. La didattica ha, infatti, un ruolo de-
cisivo nella funzione di mediazione tra i testi dei filosofi e
il mondo culturale giovanile, caratterizzato dalla forte pre-
senza di linguaggi non verbali. Attraverso la lettura del
testo va esplicitata la struttura della disciplina in termini sia
semantici (linguaggi-concetti-teorie), sia sintattici (modalita
di argomentazione e controllo delle ipotesi), sia storico-
critici (con riferimento al contesto), in modo da attivare,
nel contempo, processi di apprendimento che pongano
strutture della disciplina in rapporto con la struttura
conoscitiva del discente, sviluppando apprendimenti di di-
verso livello. A tale proposito sara utile coinvolgere gli stu-
denti nella programmazione.

Si offrono pertanto alcune indicazioni essenziali, che
scaturiscono dalla nuova qualita dell'insegnamento della
filosofia nel curricolo scolastico di tutti gli indirizzi:

1. Gli argomenti dovranno essere affrontati attraverso
la lettura dei «testir, cioé delle opere dei filosofi studiati,
considerati nella loro interezza o in sezioni particolar-
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mente significative. Queste dovranno essere scelte in
modo non troppo frammentario, cioe secondo dimensioni
di ampiezza tale da assicurare al testo una sua unita, com-
pletezza e comprensibilita. E da escludersi il ricorso a sem-
plici riassunti o sillogi.

La scelta dei testi (opere o sezioni di opere) dovra in-
oltre tener conto della loro leggibilita, cioé dell’accessibil-
ita del linguaggio e dei contenuti commisurata al grado di
conoscenze posseduto dallo studente.

2. La lettura del testo va programmata sulla base della
competenza lessicale (comprensione dei termini), semanti-
ca (approfondimento delle idee e dei nodi problematici) e
sintattica (ricostruzione dei procedimenti argomentativi).

3. Il testo dovra essere letto ed interpretato nel suo
contesto storico, inteso sia secondo una dimensione sin-
cronica, cioe come risposta alle problematiche del proprio
tempo ed in relazione ai testi degli altri campi disciplinari
coevi, sia secondo una dimensione diacronica, cioé come
momento particolare di un processo cronologicamente piu
esteso.

A tale proposito si suggerisce I'opportunita di adoper-
are oltre alle edizioni o traduzioni di testi «lassici», una va-
rieta di strumenti (manuali, antologie, dizionari filosofici,
monografie critiche con la storia delle interpretazioni
dell’autore), che consentano di ricostruire, pur attraverso
percorsi differenziati, i termini e gli interlocutori essenziali
del confronto delle idee.

4., Per la verifica i docenti sono autorizzati a fare uso
dei seguenti strumenti:

1. la tradizionale interrogazione;

2. il dialogo e la partecipazione alla discussione or-
ganizzata;

3. prove scritte quale la parafrasi, il riassunto ed il
commento di testi letti, la composizione di scritti sintetici
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che esprimano capacita argomentative;

4. i «tests» di comprensione della lettura (risposte
scritte a quesiti predisposti dall'insegnante e concernenti
letture svolte).

Il ricorso a questa ampia gamma di prove é giustifi-
cato dal fatto che I'educazione filosofica richiede il pos-
sesso sicuro degli strumenti della comunicazione sia
orale che scritta, espressioni rispettivamente della capac-
ita argomentativa e dell’'impegno di riflessione tipici
della disciplina.

E inoltre opportuno richiamare l'attenzione sulla dis-
tinzione tra le verifiche formative, che dovranno essere
tempestive e frequenti, essendo finalizzate al recupero
delle carenze, e le valutazioni sintetiche, che si riferiscono
ai livelli conoscitivi raggiunti nelle fasi conclusive.
Indicazioni didattiche supplementari per gli indirizzi
tecnologici ed economici

L'insegnamento della filosofia in questi indirizzi rag-
giungera le sue finalita e gli obiettivi, generali e comuni a
tutti gli indirizzi, soltanto tenendo conto del tipo e del liv-
ello di formazione che gia si € fortemente predeterminata
negli studenti del secondo e terzo anno del triennio, ai
quali é rivolto, ad opera delle discipline specifiche e carat-
terizzanti. In questa ottica si comprendera come la stru-
mentazione concettuale e le pratiche didattiche, proprie
della filosofia, trovino la piu utile collaborazione nelle at-
tivita di analisi-sintesi e di ricostruzione storico-culturale
che favoriscono la comprensione riflessa delle basi cogni-
tive ed operative gia acquisite dagli alunni.

A questo scopo le tematiche indicate nel programma
costituiscono un’ampia e densa intelaiatura concettuale e
di prospettive storiche, in riferimento alla quale il ricorso
alla lettura diretta del testo filosofico € in grado di fornire
una ricca gamma di termini e di formulazioni, quali spunti
di riflessione e strumenti di conoscenza. Ma non si rag-
giungerebbero esiti corrispondenti a quegli obiettivi che ci
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si prefigge nelle scelte dei temi, senza una strategia di
composizione ben connessa, da predisporre sulla base di
una griglia essenziale di concetti sottesa alla complessita
dell’'argomento. Su tale griglia vanno costruiti uno o piu
percorsi lungo lo sviluppo argomentativo e logico del
tema, mediante I'uso di termini-chiave che ne segnino le
tappe e gli snodi determinanti.

L'insegnante avra quindi cura di programmare le sue
scelte provvedendo dapprima all’opportuna ricognizione
del campo che intende trattare, per rilevare soprattutto I'in-
terrogativo che I'ha aperto e I'articolazione successiva delle
tesi relative. In seguito l'insegnante procedera, secondo
criteri di chiarezza, semplicita e coerenza, alla predispo-
sizione delle letture necessarie, e adottera le opportune ed
essenziali modalita di approccio al lessico ed al contenuto
di ciascuna opera. Volendo conseguire trattazioni piu
ampie ed al tempo stesso piu sintetiche di un argomento,
si possono anche connettere vari percorsi in continuita su
di uno stesso tema, o intrecciare tra di loro i percorsi
costruiti su temi affini.

4.2 .6A. MATEMATICA

INDIRIZZO CLASSICO, LINGUISTICO,
SOCIO-PSICO-PEDAGOGICO

Finalita

Nel corso del triennio superiore lI'insegnamento della
matematica prosegue ed amplia il processo di
preparazione scientifica e culturale dei giovani gia avviato
nel biennio; concorre insieme alle altre discipline allo
sviluppo dello spirito critico alla loro promozione umana e
intellettuale.

In questa fase della vita scolastica lo studio della
matematica cura e sviluppa in particolare:
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1. 'acquisizione di conoscenze a livelli piu elevati di
astrazione e di formalizzazione;

2. la capacita di cogliere i caratteri distintivi dei vari
linguaggi (storico-naturali, formali, artificiali);

3. la capacita di utilizzare metodi strumenti e modelli
matematici in situazioni diverse;

4. l'attitudine a riesaminare criticamente e a sis-
temare logicamente le conoscenze via via acquisite;

5. I'interesse sempre piu penetrante a cogliere aspet-
ti genetici e momenti storico-filosofici del pensiero matem-
atico.

Nei diversi indirizzi di studio I'insegnamento della
matematica pur collegandosi con gli altri contesti disci-
plinari per assumere prospettive ed aspetti specifici con-
serva la propria autonomia epistemologica-metodologica e
persegue quindi le stesse finalita.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio lI'alunno dovra possedere, sotto
I'aspetto concettuale, i contenuti prescrittivi previsti dal
programma ed essere in grado di:

1. sviluppare dimostrazioni all'interno di sistemi as-
siomatici proposti o liberamente costruiti;

2. operare con il simbolismo matematico riconoscen-
do le regole sintattiche di trasformazione di formule;

3. utilizzare metodi e strumenti di natura probabilis-
tica e inferenziale;

4. affrontare situazioni problematiche di varia natura
avvalendosi di modelli matematici atti alla loro rappresen-
tazione;

5. costruire procedure di risoluzione di un problema
e, ove sia il caso, produrle in programmi per il calcolatore;

6. risolvere problemi geometrici nel piano per via
sintetica o per via analitica;

7. interpretare intuitivamente situazioni geometriche
spaziali;

8. applicare le regole della logica in campo matematico;
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9. inquadrare storicamente I'evoluzione delle idee

matematiche fondamentali;

10. cogliere interazioni tra pensiero filosofico e pen-

siero matematico.

4.2.6./4.3.1.-4.3.2. Indirizzo classico, linguistico

Contenuti
Terzo Anno

l.a Trasformazioni per omotetia e per similitudine del
piano euclideo. Proprieta invarianti.

1.b Circonferenza, ellisse, parabola, iperbole nel piano
cartesiano.

2.a Calcolo combinatorio: disposizioni, permutazioni,
combinazioni.

2.b  Linsieme dei numeri naturali: costruzione, divisibil-
ita, algoritmo euclideo, numeri primi, classi di resti.

2.c L'insieme dei numeri reali e sua completezza.

2.d Potenze a base reale positiva e ad esponente
razionale. Operazioni su di esse.

3.a Equazioni e sistemi di Il grado. Disequazioni di Il
grado.

4.a Statistica descrittiva multivariata: matrice dei dati,
tabelle a doppia entrata, distribuzioni statistiche
(congiunte, condizionate, marginali). Coefficiente di
correlazione.

5.a Regole d’'inferenza nella logica dei predicati.

6.a Uno dei seguenti argomenti:

— sistemi di rappresentazione delle conoscenze e di
soluzione dei problemi;
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1.d
2.a
2.b
2.c
3.a
3b

6.a

l.a

1.b
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— implementazione di algoritmi numerici diretti e ite-
rativi, controllo della precisione.

Quarto Anno

Lunghezza della circonferenza e misure angolari.
Definizione geometrica di coseno e seno. Teorema
del coseno e teorema dei seni.

Risoluzione dei triangoli.

Incidenza, parallelismo, ortogonalita nello spazio.
Angoli di rette e piani, angoli diedri, triedri.

Poliedri regolari. Solidi notevoli.

Strutture algebriche fondamentali. Strutture d’ordine.
Corrispondenze tra insiemi strutturati.

Numeri complessi.

Confronto tra insiemi numerici infiniti.

Potenza a base reale positiva e ad esponente reale.
Logaritmo e sue proprieta. Funzione esponenziale e
logaritmica.

Funzioni circolari. Formule di addizione e principali
conseguenze.

Uno dei seguenti argomenti:

— formalizzazione del concetto di algoritmo. Esempi
di funzioni non calcolabili.
— Analisi statistica di testi.

Quinto Anno

Le geometrie non euclidee dal punto di vista ele-
mentare.

Il metodo ipotetico-deduttivo: concetti primitivi, as-
siomi, definizioni, teoremi.

Coerenza ed indipendenza di un sistema di assiomi.
Sistemi formali e modelli.



l.c
4.a
4.b

4.c

7.a

7.b
7.c
7.d

7.e

Gli assiomi della geometria euclidea. Esemplifi-
cazioni di sistemazione assiomatica in altri contesti.

Valutazioni e definizioni di probabilita in vari contesti.
Variabili aleatorie in una e in due dimensioni (casi
finiti). Correlazione, indipendenza, formula di Bayes.
Variabili aleatorie discrete: distribuzione binomiale,
geometrica, di Poisson.

Principio di induzione. Progressioni aritmetica e geo-
metrica. Successioni numeriche e limite di una suc-
cessione.

Zeri di una funzione. Limite, continuita e derivata di
una funzione in una variabile reale.

Studio e rappresentazione grafica di una funzione
razionale.

Il problema della misura: lunghezza, area, volume.
Integrale definito.

Funzione primitiva ed integrale indefinito. Calcolo di
integrali immediati.

4.2.6./4.3.3. Indirizzo socio-psico-pedagogico

Contenuti
Terzo Anno

l.a Trasformazioni per omotetia e per similitudine del
piano euclideo. Proprieta invarianti.

1.b Circonferenza, ellisse, parabola, iperbole nel piano
cartesiano.

2.a Calcolo combinatorio: disposizioni, permutazioni,
combinazioni.

2.b L’insieme dei numeri naturali: costruzione, divisibil-
ita, algoritmo euclideo, numeri primi, classi di resti.

2.c L’insieme dei numeri reali e sua completezza.
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2d

3.a

4.a

5.a

6.a

Potenze a base reale positiva e ad esponente
razionale. Operazioni su di esse.

Equazioni e sistemi di 1l grado. Disequazioni di Il grado.
Statistica descrittiva multivariata: matrice dei dati, tabelle
a doppia entrata, distribuzioni statistiche (congiunte,
condizionate, marginali). Coefficiente di correlazione.

Regole d’inferenza nella logica dei predicati.

Uno dei seguenti argomenti:
— sistemi di rappresentazione delle conoscenze e di

soluzione dei problemi;

l.c
1d
2.a

2.b
2.C
3.a

3.b
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— sistemi ipermediali.
Quarto Anno

Lunghezza della circonferenza e misure angolari.
Definizione geometrica di coseno e seno. Teorema
del coseno e teorema dei seni.

Risoluzione dei triangoli.

Incidenza, parallelismo, ortogonalita nello spazio.
Angoli di rette e piani, angoli diedri, triedri.

Poliedri regolari. Solidi notevoli.

Strutture algebriche fondamentali. Strutture d’ordine.
Corrispondenze tra insiemi strutturati.

Numeri complessi.

Confronto tra insiemi numerici infiniti.

Potenza a base reale positiva e ad esponente reale.
Logaritmo e sue proprieta. Funzione esponenziale e
logaritmica.

Funzioni circolari. Formule di addizione e principali
conseguenze.



6.a

Uno dei seguenti argomenti:

— formalizzazione del concetto di algoritmo.Esempi

di funzioni non calcolabili.

l.a

1.b

1.c
4.a

4.b

4.c

7.a

7.b
7.c
7d

7.e

— Analisi statistica di testi.

Quinto Anno

Le geometrie non euclidee dal punto di vista ele-
mentare.

Il metodo ipotetico-deduttivo: concetti primitivi, as-
siomi, definizioni, teoremi.

Coerenza ed indipendenza di un sistema di assiomi.
Sistemi formali e modelli.

Gli assiomi dell'aritmetica e della geometria euclidea.
Valutazioni e definizioni di probabilita in vari con-
testi.

Variabili aleatorie in una e in due dimensioni (casi
finiti). Correlazione, indipendenza, formula di Bayes.
Variabili aleatorie discrete: distribuzione binomiale,
geometrica, di Poisson.

Principio di induzione. Progressioni aritmetica e geo-
metrica. Successioni numeriche e limite di una suc-
cessione.

Zeri di una funzione. Limite, continuita e derivata di
una funzione in una variabile reale.

Studio e rappresentazione grafica di una funzione
razionale.

Il problema della misura: lunghezza, area, volume.
Integrale definito.

Funzione primitiva ed integrale indefinito. Calcolo di
integrali immediati.

Commento ai singoli temi

Tema n® 1 — Geometria
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Gli argomenti di geometria per il triennio sono in stret-
ta connessione con gli argomenti suggeriti per il biennio e
completano la formazione dell’alunno dandogli una vi-
sione, per quanto possibile, completa della disciplina.

Il tema delle omotetie e delle similitudini si inquadra
nella concezione di Klein della geometria ed e finalizzato
alla ricerca delle proprieta invarianti delle figure. Mentre il
metodo cartesiano € particolarmente rivolto ad illustrare
I'importanza dell’uso del sistema di riferimento: le coniche
saranno definite come luoghi geometrici e le loro
equazioni saranno ottenute con riferimento a sistemi di
assi coordinati opportunamente scelti.

Lo studio della trigonometria, ridotta all’'essenziale, ¢ fi-
nalizzato alla risoluzione dei triangoli; esso risponde anche
alle necessita proprie delle altre scienze.

Le dimostrazioni delle principali proprieta dello spazio
euclideo tridimensionale e dei solidi notevoli completano
gli argomenti di geometria elementare; nello sviluppo dei
vari argomenti l'intuizione avra un ruolo determinante.

La presentazione delle geometrie non euclidee non
sara fine a se stessa, ma servira a chiarire il significato di
assioma e di sistema ipotetico-deduttivo; la dimostrazione,
per via elementare di alcune proprieta fondamentali di tali
geometrie e la costruzione di idonei modelli rappresenta-
tivi potranno essere precedute, se lo si ritiene didattica-
mente proficuo,dalla illustrazione dei piu significativi ten-
tativi di dimostrazione del V postulato di Euclide.

La riflessione critica portera I'alunno a conclusione
dei suoi studi secondari a sistemare assiomaticamente la
geometria euclidea ed eventualmente anche altri contesti
e quindi a recepire il concetto di teoria matematica for-
malizzata ed il senso delle relative problematiche metate-
oriche.

Tema n° 2 — Insiemi numerici e strutture

Lo studio del calcolo combinatorio si limita alle dispo-
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sizioni, permutazioni, combinazioni e loro proprieta prin-
cipali; esso contribuira, tra I'altro, ad abituare I'alunno a di-
mostrazioni di tipo algebrico.

Nel presentare le questioni aritmetiche il docente
potra accennare ai problemi ancora aperti, anche allo
scopo di far vedere come la matematica non sia una
scienza conclusa.

La presentazione della classe di resti serve a dare
all’alunno un esempio significativo di insiemi finiti.

Per definire i numeri reali si potra fare ricorso alle
sezioni di Dedekind o ad altri metodi; in ogni caso la
definizione sara collegata con la proprieta di completezza
del loro insieme.

Nel trattare le potenze a base reale positiva e ad espo-
nente razionale, e quindi nel calcolo dei radicali, sara op-
portuno non insistere nella ripetitivita e complessita delle
espressioni, dovendosi privilegiare sempre, piu che I'eser-
cizio fine a se stesso, la padronanza concettuale e la con-
sapevolezza delle procedure seguite.

Le strutture algebriche e d’ordine saranno introdotte
non come una classificazione teorico-formale, ma come
ambienti operativi i cui elementi possono essere di varia
natura e nei quali & possibile risolvere classi di problemi
diversi; in particolare sara opportuno stimolare I'osser-
vazione di proprieta strutturali nella composizione di
trasformazioni geometriche.

L'introduzione dei numeri complessi sara accompagna-
ta da numerose e varie applicazioni; le operazioni su di
essi saranno quelle che possono essere condotte sulla loro
forma binomiale.

Il confronto fra insiemi numerici infiniti dovra far
risaltare la differenza del numerabile e quella del continuo.

Tema n° 3 — Funzioni ed equazioni

Nello sviluppo di equazioni, disequazioni e sistemi di
secondo grado si considerera parallelamente la risoluzione
algebrica e la rappresentazione geometrica, evitando inutili
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casistiche di casi particolari; € evidente che in questo caso
le soluzioni saranno da ricercare nel campo dei numeri
reali.

Gli esercizi di applicazione dei concetti di esponen-
ziale e logaritmo saranno limitati ai casi pit semplici; per il
calcolo del logaritmo di un numero o del numero di dato
logaritmo si fara ricorso a strumenti automatici di calcolo.

Lo studio delle funzioni circolari & limitato al teorema
della somma e sue immediate conseguenze.

Anche per la determinazione dei valori di tali funzioni
ci si avvarra di strumenti automatici.

Tema n° 4 — Probabilita e statistica

Gli elementi di calcolo delle probabilita e statistica
rispondono all'esigenza di abituare I'alunno ad effettuare
modellizzazioni di situazioni in condizioni di incertezza.

A questo fine & preferibile che la statistica preceda il
calcolo delle probabilita, in quanto atta a fornire semplici
modelli capaci di aprire la problematica concettuale delle
probabilita.

Inoltre la statistica descrittiva multivariata & cosi lunga-
mente utilizzata nella pubblicistica quotidiana che appare
molto opportuno e naturale il suo inserimento precoce
nella scuola.

Per quanto riguarda il calcolo delle probabilita I'allu-
sione ai vari contesti in cui si valutano queste probabilita
conduce alle diverse «definizioni» di probabilita che sono
state storicamente proposte; definizioni che non saranno
presentate come antitetiche I'una all’altra, ma che si inte-
grano reciprocamente, potendosi usare in ogni contesto
applicativo quella che appare piu opportuna nello stato di
informazione in cui si sta operando.

Una possibile sintesi tra le varie definizioni sta nella
formalizzazione assiomatica della teoria, che va presentata
e motivata sia da un punto di vista storico, sia secondo
una giustificazione di comodita per lo sviluppo dell’intera
teoria, sia per fornire un ulteriore esempio di teoria
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matematica espressa in forma ipotetica-deduttiva.

Questo esempio potra utilmente essere accostato a
quelli di geometria e di insiemi numerici per consentire
qguella sintesi finale che & il ripensamento del metodo
matematico.

Le semplici distribuzioni di probabilita che saranno
trattate sono sufficienti a dare indicazioni non banali
sulla problematica di questa parte delle probabilita,
anche perché sono particolarmente ricche di appli-
cazioni in vari contesti: fisico, biologico, economico, ap-
plicazioni che saranno utilizzate per meglio mettere in
luce gli aspetti peculiari dei diversi modelli (binomiale,
poissoniano ecc.).

Particolare cura sara posta nel ricordare le basi storiche
e filosofiche (Pascal, empirismo inglese ecc.).

Tema n° 5 — Informatica

La conoscenza delle regole di interferenza nella logica
dei predicati conclude lo studio degli elementi di logica
fatto nel biennio.

Tema n° 6 — Matematica finanziaria ed attuariale

Il sottotema «Sistemi di rappresentazione delle
conoscenze e di soluzione dei problemi» si articola sui
seguenti argomenti: rappresentazione di conoscenze per
mezzo di fatti e regole, realizzazione di semplici sistemi
deduttivi, tecniche di problem solving; esempi di appli-
cazioni scelti nelle discipline d'indirizzo.

Per questi argomenti & opportuno usare in laboratorio
un linguaggio di programmazione logica.

Il sottotema «Implementazione di algoritmi numerici di-
retti ed iterativi, controllo della precisione» si articola sui
seguenti argomenti: risoluzione di sistemi lineari (2X2);ap-
prossimazione di soluzioni di equazioni
(bisezioni),costruzione di successioni.

Per questi argomenti si pu0 usare in laboratorio , in
modo piu avanzato, lo stesso ambiente di program-
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mazione conosciuto al biennio.

Il sottotema «Sistemi ipermediali» si articola sui
seguenti argomenti: realizzazione ed utilizzo di sistemi
ipertestuali e ipermediali orientati alla presentazione di-
dattica.

Per questi argomenti in laboratorio si puo usare un sis-
tema ipertestuale con possibilita di integrazione di testo,
immagini e suono.

Nel sottotema «Formalizzazione del concetto di algo-
ritmo. Esempi di funzioni non calcolabili» saranno es-
poste le basi della teoria della computabilita con un liv-
ello di approfondimento adeguato alle basi culturali
degli alunni.

Il sottotema «Analisi statistica di testi» si articola sui
seguenti argomenti: strutture dei dati (vettori, alberi,
tabelle), algoritmi di memorizzazione, individuazione di
parametri statistici significativi (frequenza e distribuzione
dei caratteri, delle parole ecc.)

Per questi argomenti in laboratorio si puo usare lo stes-
so ambiente di programmazione conoscitivo al biennio.

Tema n° 7 — Analisi infinitesimale

Lo studio delle progressioni & propedeutico a quello
delle successioni, per le quali riveste particolare importan-
za il problema della convergenza.

Questo porta alla nozione di limite e quindi al concetto
piu generale di limite di una funzione di una variabile
reale.

L'introduzione di questo concetto e di quello di deriv-
abilita sara accompagnata da un ventaglio quanto piu
ampio possibile di loro impieghi in ambiti matematici ed
extramatematici ed arricchita della presentazione ed illus-
trazione di opportuni controesempi che serviranno a
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chiarire i concetti stessi.

L'argomento degli zeri di una funzione riprende quanto
e stato svolto in precedenza e porta alle soluzioni di
equazioni algebriche o trascendenti; nel trattare le prime,
le cui soluzioni sono da ricercare nel campo dei numeri
complessi, il docente potra fare cenno al problema fonda-
mentale dell’algebra; per le seconde si limitera alle
equazioni goniometriche fondamentali.

L'alunno sara abituato all’esame di grafici di funzioni
algebriche e trascendenti ed alla deduzione di infor-
mazioni dello studio di un andamento grafico; appare
anche importante fare acquisire una mobilita di passaggio
dal grafico di una funzione a quello della sua derivata.

Il problema della misura sara affrontato con un approc-
cio molto generale, con particolare riferimento al calcolo
della lunghezza della circonferenza e dell’area del cerchio,
e va inquadrato preferibilmente sotto il profilo storico. Il
concetto di integrale scaturira poi in modo naturale dalla
necessita di dare metodi generali per il calcolo di
lunghezze, aree, volumi.

Gli argomenti di analisi numerica saranno rappresenta-
tivi di problemi risolvibili mediante metodi «costruttivi» che
permettono, con una precisione arbitraria ed in un numero
finito di passi eseguibili da un calcolatore, la determi-
nazione delle loro soluzioni.

Indicazioni didattiche (comuni a tutti gli indirizzi)

Nel ribadire le indicazioni didattiche suggerite nel
programma per il biennio, si insiste sulla opportunita
che l'insegnamento sia condotto per problemi;
dall’esame di una data situazione problematica I'alunno
sara portato, prima a formulare una ipotesi di soluzione,
poi a ricercare il procedimento risolutivo, mediante il ri-
corso alle conoscenze gia acquisite, ed infine ad inserire
il risultato ottenuto in un organico quadro teorico comp-
lessivo; un processo in cui I'appello all'intuizione sara
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via via ridotto per dare piu spazio all’astrazione ed alla
sistemazione razionale.

A conclusione degli studi secondari scaturira cosi natu-
ralmente nell’alunno I'esigenza della sistemazione as-
siomatica dei temi affrontati, della geometria come di altri
contesti, sistemazione che lo portera a recepire un proced-
imento che é diventato paradigmatico in qualsiasi ricerca
ed in ogni ambito disciplinare.

Si ricorda che il termine problema va inteso nella sua
accezione piu ampia, riferito cioé anche a questioni in-
terne alla stessa matematica; in questa ipotesi potra
risultare didatticamente proficuo storicizzare la questione
presentandola come una successione di tentativi portati
a livelli di rigore e di attrazione sempre piu spinti; sono
stati a riguardo ricordati il processo che portd alle ge-
ometrie non euclidee e quello che sfocido nel campo in-
tegrale.

In questo ordine di idee il docente, nel trattare i vari
argomenti, sfruttera anche ogni occasione per illustrare ed
approfondire, eventualmente con il concorso del collega
di filosofia ed attraverso la lettura di passi significativi di
testi classici, alcune questioni di epistemologia della
matematica.

L'insegnamento per problemi non esclude pero che il
docente faccia ricorso ad esercizi di tipo applicativo, sia
per consolidare le nozione apprese dagli alunni, sia per
fare acquisire loro una sicura padronanza del calcolo.

E comunque opportuno che 'uso dell’elaboratore elet-
tronico sia via via potenziato utilizzando strumenti e meto-
di propri dellinformatica nei contesti matematici che ven-
gono progressivamente sviluppati; mediante la visualiz-
zazione di processi algoritmici non attuabile con elabo-
razione manuale, esso consente anche la verifica speri-
mentale di nozioni teoriche gia apprese e rafforza a sua
volta negli alunni l'attitudine all’astrazione ed alla formaliz-
zazione per altra via conseguita.
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4.2.6A/1. MATEMATICA

INDIRIZZI SCIENTIFICO,
SCIENTIFICO-TECNOLOGICO

Finalita

Nel corso del triennio superiore lI'insegnamento della
matematica prosegue ed amplia il processo di
preparazione scientifica e culturale dei giovani gia avviato
nel biennio; concorre insieme alle altre discipline allo
sviluppo dello spirito critico alla loro promozione umana e
intellettuale.

In questa fase della vita scolastica lo studio della
matematica cura e sviluppa in particolare:

1. I'acquisizione di conoscenze a livelli piu elevati di
astrazione e di formalizzazione;

2. la capacita di cogliere i caratteri distintivi dei vari
linguaggi (storico-naturali, formali, artificiali);

3. la capacita di utilizzare metodi strumenti e modelli
matematici in situazioni diverse;

4. I'attitudine a riesaminare criticamente e a sis-
temare logicamente le conoscenze via via acquisite;

5. l'interesse sempre piu penetrante a cogliere aspet-
ti genetici e momenti storico-filosofici del pensiero matem-
atico.

Nei diversi indirizzi di studio I'insegnamento della
matematica pur collegandosi con gli altri contesti disci-
plinari per assumere prospettive ed aspetti specifici con-
serva la propria autonomia epistemologica-metodologica e
persegue quindi le stesse finalita.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio I'alunno dovra possedere, sotto
I'aspetto concettuale, i contenuti prescrittivi previsti dal

249



programma ed essere in grado di:

1. sviluppare dimostrazioni all'interno di sistemi as-
siomatici proposti o liberamente costruiti;

2. operare con il simbolismo matematico riconoscen-
do le regole sintattiche di trasformazione di formule;

3. utilizzare metodi e strumenti di natura probabilis-
tica e inferenziale;

4., affronatre situazioni problematiche di varia naura
avvalendosi di modelli matematici atti alla loro rappresen-
tazione;

5. costruire procedure di risoluzione di un problema
e, ove sia il caso, tradurle in programmi per il calcolatore;

6. risolvere problemi geometrici nel piano per via
sintetica o per via analitica;

7. interpretare intuitivamente situazioni geometriche
spaziali;

8. applicare le regole della logica in campo matematico;

9. riconoscere il contributo dato dalla matematica
allo sviluppo delle scienze sperimentali;

10. inquadrare storicamente I'evoluzione delle idee
matematiche fondamentali;

11. cogliere interazioni tra pensiero filosofico e pen-
siero matematico.

4.2.6./4.3.4. Indirizzo scientifico
Contenuti
Terzo Anno

l.a Circonferenza,ellisse,parabola,iperbole nel piano
cartesiano.

1.b Cambiamento del sistema di coordinate.

1.c Equazioni delle isometrie e delle similitudini.
Proprieta invarianti. Equazioni delle affinita.

1.d Lunghezza della circonferenza e misure angolari.

l.e Teorema del coseno e teorema dei seni. Risoluzione
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dei triangoli.

L’'insieme dei numeri naturali: costruzione, divisibil-
ita, algoritmo euclideo, numeri primi, classi di resti.
Principio d’induzione. Progressioni aritmetica e geo-
metrica. Successioni. Successioni definite per ricor-
renza.

L'insieme dei numeri reali e sua completezza.
Potenze a base reale positiva e ad esponente reale.
Operazioni su di esse.

Disequazioni di Il grado. Equazioni e disequazioni
fratte e irrazionali. Sistemi di disequazioni.

Statistica descrittiva multivariata: matrice dei dati,
tabelle a doppia entrata, distribuzioni statistiche
(congiunte, condizionate, marginale).

Regressione e correlazione.

Regole d’inferenza e derivazioni nella logica dei
predicati.

Implementazione di algoritmi numerici diretti e itera-
tivi, controllo della precisione.

Quarto Anno

Incidenza, parallelismo, ortogonalita nello spazio.
Angoli di rette e piani, angoli diedri, triedri.
Poliedri regolari. Solidi notevoli.

Numeri complessi e loro rappresentazione grafica.
Radici n-esime dell’unita.

Strutture algebriche fondamentali. Strutture d’ordine.
Corrispondenze tra insiemi strutturati.

Confronto tra insiemi numerici infiniti.

Spazi vettoriali: struttura vettoriale in R2 e in Rs.

Basi, trasformazioni lineari.
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Risoluzioni di sistemi lineari. Struttura algebrica delle
matrici di ordine 2.

Logaritmo e sue proprieta. Funzioni esponenziale e
logaritmica.

Funzioni circolari. Formule di addizione e principali
conseguenze.

Valutazioni e definizione di probabilita in vari contesti.
Variabili aleatorie in una e in due dimensioni (casi
finiti).Correlazione, indipendenza, formula di Bayes.
Variabili aleatorie discrete: distribuzione binomiale,
geometrica, di Poisson.

Convergenza di metodi iterativi. Algoritmi ricorsivi.
Complessita computazionale di algoritmi definiti in
modo iterativo e in modo ricorsivo.
Limite di una successione numerica.

Zeri di una funzione. Limite e continuita di una fun-
zione in una variabile reale.

Derivata di una funzione. Teoremi di Rolle, Cauchy,
Lagrange, De L’Hopital.

Quinto Anno

Le geometrie non euclidee dal punto di vista ele-
mentare.

Il metodo ipotetico-deduttivo: concetti primitivi, as-
sioni, definizioni, teoremi: coerenza ed indipendenza
di un sistema di assiomi. Sistemi formale e modelli.
Gli assiomi della geometria euclidea e dell’aritmetica.

Distribuzioni continue. Distribuzione normale ed er-
rori di misura nelle scienze sperimentali. Dis-
tribuzione uniforme. Distribuzione esponenziale.
Legge dei grandi numeri (Bernoulli).

Confronti tra le distribuzioni binomiale, di Poisson,



4.d

6.a

7.a

7.b
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normale (mediante la costruzione di tabelle nume-
riche).

Inferenza statistica: stima dei parametri per modelli
semplici.

Formalizzazione del concetto di algoritmo. Tesi di
Church. Esempi di funzioni non calcolabili. Esempi
di problemi non decidibili.

Il problema della misura: lunghezza, area, volume.
Integrale definito.

Funzione primitiva ed integrale indefinito. Teorema
fondamentale del calcolo integrale. Integrazione per
sostituzione e per parti.

Risoluzione approssimata di equazioni. Integrazione
numerica.

4.2.6./4.3.5. Indirizzo scientifico-tecnologico

Contenuti
Terzo Anno

l.a Circonferenza, ellisse, parabola, iperbole nel piano
cartesiano.

1.b Cambiamento del sistema di coordinate.

1.c Equazioni delle isometrie e delle similitudini.
Proprieta invarianti. Equazioni delle affinita .

1.d Lunghezza della circonferenza e misure angolari.

l.e Teorema del coseno e teorema dei seni. Risoluzione
dei triangoli.

2.a L'insieme dei numeri naturali: costruzione, divisibil-
ita, algoritmo euclideo, numeri primi, classi di resti.

2.b  Principio d’induzione. Progressioni aritmetica e geo-
metrica. Successioni. Successioni definite per ricor-
renza.

2.c L'insieme dei numeri reali e sua completezza .

2.d Potenze a base reale positiva e ad esponente reale.
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Operazioni su di esse.
Disequazioni di Il grado. Equazioni e disequazioni
fratte e irrazionali. Sistemi di disequazioni.

Statistica descrittiva multivariata: matrice dei dati
,tabelle a doppia entrata, distribuzioni statistiche
(congiunte, condizionate, marginale).

Regressione e correlazione.

Regole d'inferenza e derivazioni nella logica dei predicati.
Quarto Anno

Incidenza, parallelismo, ortogonalita nello spazio.
Angoli di rette e piani, angoli diedri, triedri.

Poliedri regolari. Solidi notevoli.

Numeri complessi e loro rappresentazione grafica.
Radici n-esime dell'unita.

Strutture algebriche fondamentali. Strutture d’ordine.
Corrispondenze tra insiemi strutturati.

Confronto tra insiemi numerici infiniti.

Spazi vettoriali: struttura vettoriale in R2 e in Rs.

Basi, trasformazioni lineari.

Risoluzioni di sistemi lineari. Struttura algebrica delle
matrici di ordine 2.

Logaritmo e sue proprieta. Funzioni esponenziale e
logaritmica.

Funzioni circolari. Formule di addizione e principali
conseguenze.

Valutazioni e definizione di probabilita in vari contesti.
Variabili aleatorie in una e in due dimensioni (casi
finiti). Correlazione, indipendenza, formula di Bayes.
Variabili aleatorie discrete: distribuzione binomiale,
geometrica, di Poisson.

Limite di una successione numerica.

Convergenza di metodi iterativi. Algoritmi per il cal-
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colodill e die.

Zeri di una funzione. Limite e continuita di una fun-
zione in una variabile reale.

Derivata di una funzione. Teoremi di Rolle, Cauchy,
Lagrange, De L'Hopital.

Quinto Anno

Le geometrie non euclidee dal punto di vista ele-
mentare.

Il metodo ipotetico-deduttivo: concetti primitivi, as-
sioni, definizioni, teoremi: coerenza ed indipendenza
di un sistema di assiomi. Sistemi formale e modelli.
Tesi di Church. Esempi di funzioni non calcolabili.
Esempi di problemi non decidibili.

Gli assiomi della geometria euclidea e dell'aritmetica.

Distribuzioni continue. Distribuzione normale ed er-
rori di misura nelle scienze sperimentali. Dis-
tribuzione uniforme. Distribuzione esponenziale.
Legge dei grandi numeri (Bernoulli).

Confronti tra le distribuzioni binomiale, di Poisson,
normale (mediante la costruzione di tabelle nume-
riche).

Inferenza statistica: stima dei parametri per modelli
semplici.

Il problema della misura: lunghezza, area, volume.
Integrale definito.

Funzione primitiva ed integrale indefinito. Teorema
fondamentale del calcolo integrale Integrazione per
sostituzione e per parti.

Risoluzione approssimata di equazioni.Integrazione
numerica.

Commento ai singoli temi
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Tema n° 1 — Geometria

Gli argomenti di geometria indicati per il triennio sono
in stretta connessione con gli argomenti suggeriti per il bi-
ennio e completano la formazione dell’alunno dandogli una
visione, per quanto possibile, completa della disciplina.

Proseguendo nello studio del metodo cartesiano si
definiranno le coniche come luoghi geometrici e se ne
scriveranno le equazioni saranno ottenute con riferimento
a sistemi di assi coordinati opportunamente scelti.

Il cambiamento degli assi coordinati consentira di scri-
vere le equazioni delle isometrie, gia studiate nel biennio
in forma sintetica; da queste si passera alle equazioni delle
similitudini e quindi a quelle delle affinita e, attraverso la
discussione sui punti uniti di una corrispondenza affine,
alla classificazione di queste. Questo procedimento, che si
inquadra nella concezione di Klein della geometria, ten-
dera a far vedere all’alunno il progressivo ampliamento dei
relativi gruppi di trasformazione e come le proprieta che
caratterizzano le diverse figure si restringono man mano
che si passano dalla geometria della congruenza a quella
affine.

Lo studio della trigopnometria, ridotto all’essenziale, € fi-
nalizzata alla risoluzione dei triangoli; esso risponde anche
alle necessita proprie delle altre scienze.

Le dimostrazioni delle, principali proprieta dello spazio
euclideo tridimensionale e dei solidi notevoli completano
gli argomenti di geometria elementare; nello sviluppo dei
vari argomenti l'intuizione avra un ruolo determinante.

La presentazione delle geometrie non euclidee non
sara fine a se stessa, ma servira a chiarire il significato di
assioma e di sistema ipotetico-deduttivo; la dimostrazione,
per via elementare, di alcune proprieta fondamentali di tali
geometrie e la costruzione di idonei modelli rappresenta-
tivi potranno essere precedute, se lo si ritiene didatti-
camete proficuo, dalla illustrazione dei piu significativi ten-
tativi di dimostrazione del V postulato di Euclide. La rifles-
sione critica portera lI'alunno, a conclusione dei suoi studi
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secondari, a sistemare assiomaticamente la geometria eu-
clidea, ed eventualmente anche altri contesti, e quindi a
recepire il concetto di teoria matematica formalizzata ed il
senso delle relative problematiche metateoriche.

Nell'indirizzo Scientifico-Tecnologico con gli argomenti
del sottotema 1 C del V anno saranno esposte le basi della
teoria della computabilita con un livello di approfondi-
mento adeguato alle basi culturali degli alunni.

Tema n° 2 — Insiemi numerici e strutture

Nel presentare le questioni aritmetiche il docente
potra accennare ai problemi ancora aperti, anche allo
scopo di far vedere come la matematica non sia una
scienza conclusa. La presentazione della classe di resti
serve a dare all’'alunno un esempio significativo di insiemi
finiti.

Per definire i numeri reali si potra fare ricorso alle
sezioni di Dedekind o ad altri metodi; in ogni caso la
definizione sara collegata con la proprieta di completezza
del loro insieme.

L’'introduzione dei numeri complessi si avvarra anche
dell’'uso delle coordinate polari e sara accompagnata da nu-
merose e varie applicazioni; ad esempio le radici n-esime
dell’'unita potranno essere collegate con il problema di in-
scrivere un poligono regolare di n. lati in una circonferenza.

Il confronto fra insieme numerici infiniti dovra far
risaltare la differenza tra la potenza del numerabile e quel-
la del continuo.

Le strutture algebriche e d’ordine saranno introdotte
non come una classificazione teorico-formale, ma come
ambienti operativi i cui elementi possono essere di varia
natura e nei quali & possibile risolvere classi di problemi
diversi; in particolare sara opportuno stimolare l'osser-
vazione di proprieta strutturali nella composizione di
trasformazioni geometriche.

Al concetto generale di spazio vettoriale e di trasfor-
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mazione lineare si perverra attraverso I'analisi di casi con-
creti in vari contesti scientifici. Lo studio dei sistemi lineari,
che riprende un argomento gia iniziato nel biennio, mira a
privilegiare I'esame delle operazioni che trasformano un
sistema lineare in altro ad esso equivalente. In tal modo si
potra giungere, ad esempio, alla «triangolazione» della ma-
trice dei coefficienti. Lo studio delle matrici offre un esem-
pio particolarmente semplice e significativo di anello non
commutativo.

Tema n° 3 — Funzioni ed equazioni

Riguardo alle equazioni e disequazioni fratte o ir-
razionali si sottolinea I'opportunita di non insistere nella
loro complessita e ripetitivita, dovendosi privilegiare sem-
pre, piu che la risoluzione fine a se stessa, la compren-
sione delle loro caratteristiche e delle procedure da
seguire, in ogni caso si considereranno soltanto quelle
che, ridotte a forma intera, portano ad equazioni o dise-
guazioni di secondo grado.

Gli esercizi di applicazione dei concetti di esponen-
ziale e logaritmo saranno limitati ai casi piu semplici; per il
calcolo del logaritmo di un numero o del numero di dato
logaritmo si fara ricorso a strumenti automatici di calcolo.

Lo studio delle funzioni circolari € limitato al teorema
della somma e sue immediate conseguenze. Anche per la
determinazione dei valori di tali funzioni ci si avvarra di
strumenti automatici.

Tema n° 4 — Probabilita e statistica

Gli elementi di calcolo delle probabilita e statistica
rispondono all’esigenza di abituare I'alunno ad effettuare
modelizzazioni di situazioni in condizione di incertezza.

A questo fine & preferibile che la statistica preceda il
calcolo delle probabilita, in quanto atta a fornire semplici
modelli capaci di aprire la problematica concettuale delle
probabilita. Inoltre la statistica descrittiva multivariata e
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cosi lungamente utilizzata nella pubblicistica quotidiana
che appare molto opportuno e naturale il suo inserimento
precoce nella scuola.

Per quanto riguarda il calcolo delle probabilita I'allu-
sione ai vari contesti in cui si valutano queste probabilita
conduce alle diverse «definizioni» di probabilita che sono
state storicamente proposte; definizioni che non saranno
presentate come antitetiche I'una all’altra, ma che si inte-
grano reciprocamente, potendosi usare in ogni contesto
applicativo quella che appare piu opportuna nello stato di
informazione in cui si sta operando. Una possibile sintesi
tra le varie definizioni sta nella formalizzazione assiomati-
ca della teoria, che va presentata e motivata sia da un
punto di vista storico, sia secondo una giustificazione di
comodita per lo sviluppo dell'intera teoria, sia per fornire
un ulteriore esempio di teoria matematica espressa in
forma ipotetico-deduttiva. Questo esempio potra utilmente
essere accostato a quelli di geometria e di insiemi numerici
per consentire quella sintesi finale che é il ripensamento
del metodo matematico.

Le semplici distribuzioni di probabilita che saranno
trattate sono sufficienti a dare indicazioni non banali sulla
problematica di questa parte del calcolo delle probabilita,
anche perché sono particolarmente ricche di applicazioni
in vari contesti: fisico, biologico, economico, applicazioni
che saranno utilizzate per meglio mettere in luce gli aspetti
peculiari dei diversi modelli (binomiale, poissoniano ecc.)
Particolare cura sara posta nel ricordare le basi storiche e
filosofiche (Pascal, empirismo inglese ecc.).

Lo studio della curva normale, introdotta anche speri-
mentalmente, e delle altre distribuzioni fornisce esempi
significativi per I'applicazione di metodi e concetti
dell’analisi, in particolare attraverso I'esame dei legami tra
le distribuzioni binomiale e poissoniana, binomiale e nor-
male e mediante la costruzione numerica di tabelle ap-
prossimate.

La legge dei grandi numeri fornisce un anello che lega
i problemi statistici e i modelli probabilistici permettendo
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di introdurre gia alcuni esempi significativi di inferenza.

Il problema degli errori di misura, visto anche in vari
contesti disciplinari (fisica, biologia), permette di intro-
durre altri esempi centrali di inferenza e di mettere in luce
aspetti importanti dei problemi di stima dei parametri.

Tema n°5 — Logica

La conoscenza delle regole di inferenza e derivazione
nella logica dei predicati conclude lo studio degli elementi
di logica fatto nel biennio.

Tema n° 6 — Informatica

Il sottotema «Implementazione di algoritmi numerici di-
retti ed iterativi, controllo della precisione», previsto per il
terzo anno, si articola sui seguenti argomenti: risoluzione
di sistemi lineari (2x2); approssimazione di soluzioni di
equazioni (bisezioni), costruzione di successioni.

Questo studio continuera nel quarto anno come «Con-
vergenza di metodi iterativi. Algoritmi ricorsivi. Comp-
lessita computazionale di algoritmi definiti in modo iterati-
vo ed in modo ricorsivoy, con la risoluzione piu generale
di sistemi lineari, la ricerca di valori delle funzioni consid-
erate, la verifica di convergenza di successioni. In partico-
lare saranno considerati metodi approssimati del calcolo di
p e del numero e.

Il calcolo della complessita computazionale si limitera
alle considerazioni di semplici e significativi problemi (ad
esempio, ordinamento e ricerca).

Nel sottotema «Formalizzazione del concetto di algorit-
mo. Esempi di funzioni non calcolabili» saranno esposte le
basi della teoria della computabilita con un livello di ap-
profondimento adeguato alle basi culturali degli alunni.

Tema n° 7 — Analisi infinitesimale

L'argomento degli zeri di una funzione riprende quanto
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e stato svolto in precedenza e porta alle soluzioni di
equazioni algebriche o trascendenti; nel trattare le prime,
le cui soluzioni sono da ricercare nel campo dei numeri
complessi, il docente potra fare cenno al problema fonda-
mentale dell’algebra; per le seconde si limitera alle
equazioni goniometriche fondamentali.

Dal concetto di limite di una successione si passa a
quello di limite di una funzione di una variabile. L’intro-
duzione di questo concetto e di quelli di continuita, deriv-
abilita ed integrabilita sara accompagnata da un ventaglio
guanto pitu ampio possibile di loro impieghi in ambiti
matematici ed axtramatematici ed arricchita della presen-
tazione ed illustrazione di opportuni controesempi che
serviranno a chiarire i concetti stessi.

L'alunno sara abituato all’esame di grafici di funzioni
algebriche e trascendenti ed alla deduzione di infor-
mazione dallo studio di un andamento grafico; appare
anche importante fare acquisire una mobilita di passaggio dal
grafico di una funzione a quello della sua derivata e di una sua
primitiva.

Il problema della misura sara affrontato con un approc-
cio molto generale, con particolare riferimento al calcolo
della lunghezza della circonferenza e dell’are del cerchio,
e va inquadrato preferibilmente sotto il profilo storico. I
concetto di integrale scaturira poi in modo naturale dalla
necessita di dare metodi generali per il calcolo di
lunghezze, aree, volumi.

Gli argomenti di analisi numerica saranno rappresenta-
tivi di problemi risolvibili mediante metodi «costruttivi» che
permettono, con una precisione arbitraria ed in un numero
finito di passi eseguibili da un calcolatore, la determi-
nazione delle loro soluzioni.

Indicazioni didattiche (comuni a tutti gli indirizzi)

Nel ribadire le indicazioni didattiche suggerite nel pro-
gramma per il biennio, si insiste sulla opportunita che I'in-
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segnamento sia condotto per problemi; dall'lesame di una
data situazione problematica I'alunno sara portato, prima a
formulare una ipotesi di soluzione, poi a ricercare il pro-
cedimento risolutivo, mediante il ricorso alle conoscenze
gia acquisite, ed infine ad inserire il risultato ottenuto in
un organico quadro teorico complessivo; un processo in
cui I'appello all'intuizione sara via via ridotto per dare piu
spazio all’astrazione ed alla sistemazione razionale.

A conclusione degli studi secondari scaturira cosi natu-
ralmente nell’'alunno I'esigenza della sistemazione as-
siomatica dei temi affrontati, della geometria come di altri
contesti, sistemazione che lo portera a recepire un proced-
imento che é diventato paradigmatico in qualsiasi ricerca
ed in ogni ambito disciplinare.

Si ricorda che il termine problema va inteso nella sua
accezione piu ampia, riferito cioé anche a questioni in-
terne alla stessa matematica; in questa ipotesi potra
risultare didatticamente proficuo storicizzare la questione
presentandola come una successione di tentativi portati a
livelli di rigore e di attrazione sempre piu spinti; sono stati
a riguardo ricordati il processo che porto alle geometrie
non euclidee e quello che sfocio nel campo integrale.

In questo ordine di idee il docente, nel trattare i vari ar-
gomenti, sfruttera anche ogni occasione per illustrare ed ap-
profondire, eventualmente con il concorso del collega di
filosofia ed attraverso la lettura di passi significativi di testi
classici, alcune questioni di epistemologia della matematica.

L'insegnamento per problemi non esclude pero che il
docente faccia ricorso ad esercizi di tipo applicativo, sia
per consolidare le nozione apprese dagli alunni, sia per
fare acquisire loro una sicura padronanza del calcolo.

E comunque opportuno che l'uso dell’elaboratore elet-
tronico sia via via potenziato utilizzando strumenti e meto-
di propri dell'informatica nei contesti matematici che ven-
gono progressivamente sviluppati; mediante la visualiz-
zazione di processi algoritmici non attuabile con elabo-
razione manuale, esso consente anche la verifica speri-
mentale di nozioni teoriche gia apprese e rafforza a sua
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volta negli alunni I'attitudine all’astrazione ed alla formaliz-
zazione per altra via conseguita.

Nell'indirizzo Scientifico-Tecnologico il docente terra
presenti le connessioni della matematica con le discipline
tecniche dell'indirizzo e dara a ciascun argomento uno
sviluppo adeguato alla sua importanza nel contesto di
gueste discipline.

L'alunno sara cosi dotato di rigorosi metodi di analisi,
di capacita relative alla modellizzazione di situazioni anche
complesse, di abilita connesse con il trattamento di dati,
che lo metteranno in grado di effettuare in ogni occasione
scelte consapevoli e razionali.

Nel contesto di una ripartizione annuale i contenuti
sono raggruppati per «temiy: il docente avra cura di predis-
porre il suo itinerario didattico in modo da mettere in luce
analogie e connessioni tra argomenti appartenenti a temi
diversi o i diversi aspetti di uno stesso argomento.

Per la verifica si confermano i criteri generali suggeriti
nel programma per il biennio: nelle verifiche scritte il do-
cente porra particolare attenzione agli aspetti progettuali.

4.2.6.B MATEMATICA

INDIRIZZO CHIMICO, ELETTROTECNICA E AUTOMAZIONE,
ELETTRONICA E TELECOMUNICAZIONI,
INFORMATICO E TELEMATICO, MECCANICO, TESSILE,
COSTRUZIONI, TERRITORIO, AGROINDUSTRIALE, BIOLOGICO

Finalita

Nel corso del triennio superiore lI'insegnamento della
matematica prosegue ed amplia il processo di
preparazione scientifica e culturale dei giovani gia avviato
nel biennio; concorre insieme alle altre discipline allo
sviluppo dello spirito critico alla loro promozione umana e
intellettuale.
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In questa fase della vita scolastica lo studio della
matematica cura e sviluppa in particolare:

1. I'acquisizione di conoscenze a livelli piu elevati di
astrazione e di formalizzazione;

2. la capacita di cogliere i caratteri distintivi dei vari
linguaggi (storico-naturali, formali, artificiali );

3. la capacita di utilizzare metodi strumenti e modelli
matematici in situazioni diverse;

4. I'attitudine a riesaminare criticamente e a sis-
temare logicamente le conoscenze via via acquisite;

5. l'interesse sempre piu penetrante a cogliere aspetti
genetici e momenti storico-filosofici del pensiero matematico.

Nei diversi indirizzi di studio I'insegnamento della
matematica pur collegandosi con gli altri contesti disci-
plinari per assumere prospettive ed aspetti specifici con-
serva la propria autonomia epistemologica-metodologica e
persegue quindi le stesse finalita.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio I'alunno dovra possedere, sotto
I'aspetto concettuale, i contenuti prescrittivi previsti dal
programma ed essere in grado di:

1. sviluppare dimostrazioni all'interno di sistemi as-
siomatici proposti o liberamente costruiti;

2. operare con il simbolismo matematico riconoscen-
do le regole sintattiche di trasformazione di formule;

3. utilizzare metodi e strumenti di natura probabilis-
tica e inferenziale;

4. affrontare situazioni problematiche di varia natura av-
valendosi di modelli matematici atti alla loro rappresentazione;

5. costruire procedure di risoluzione di un problema
e, ove sia il caso, tradurle in programmi per il calcolatore;

6. risolvere problemi geometrici nel piano per via
sintetica o per via analitica;

7. interpretare intuitivamente situazioni geometriche
spaziali;
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8. applicare le regole della logica in campo matematico;

9. riconoscere il contributo dato dalla matematica
allo sviluppo delle scienze sperimentali;

10. comprendere il rapporto tra scienza e tecnologia
ed il valore delle pit importanti applicazioni tecnologiche;

11. inquadrare storicamente I'evoluzione delle idee
matematiche fondamentali;

12. cogliere interazioni tra pensiero filosofico e pen-
siero matematico.

4.2.6./da 4.3.6. a 4.3.9. Indirizzo chimico, elettrotecnica e
automazione, elettronica e telecomunicazioni, informatico
e telematico

Terzo Anno

l.a Circonferenza, ellisse, parabola, iperbole nel piano
cartesiano.

1.b Cambiamento del sistema di coordinate.

1.c Lunghezza della circonferenza e misure angolari.

1.d Teorema del coseno e teorema dei seni. Risoluzione
dei triangoli.

2.a Linsieme dei numeri reali e sua completezza.

2.b Potenze a base reale positiva e ad esponente reale.

2.c  Numeri complessi e loro rappresentazione in forma
algebrica, trigonometrica, esponenziale. Radici n-
esime dell’'unita.

a Disequazioni di Il grado. Sistemi di disequazioni.

.b  Logaritmo e sue proprieta. Funzioni esponenziale e

logaritmica.

3.c Funzioni circolari e loro inverse. Formule di ad-
dizione e principali conseguenze.

3.d  Zeri di funzioni.

4.a Statistica descrittiva multivariata; matrice dei dati,
tabelle a doppia entrata, distribuzioni statistiche
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4.b

5.a

6.a

la

1.b
l.c

2.a

6.a

7.a
7.b
7.c

7.d
7.e
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(congiunte, condizionate, marginali).
Regressione e correlazione.

Regole d'interferenza e derivazioni nella logica dei
predicati.

Implementazione di algoritmi numerici diretti, itera-
tivi, controllo della precisione.

Quarto Anno

Incidenza, parallelismo, ortogonalita nello spazio.
Angoli di rette e piani, angoli diedri, triedri.

Poliedri regolari. Solidi notevoli.

Coordinate cartesiane nello spazio. Equazioni del
piano e della retta.

Spazi vettoriali: struttura vettoriale in R2 e in R3 .
Basi, trasformazioni lineari.

Risoluzione di sistemi lineari. Struttura algebrica delle
matrici di ordine 2.

Convergenza di metodi iterativi. Algoritmi ricorsivi.
Complessita computazionale di algoritmi definiti in
modo iterativo e ricorsivo.

Principio d'induzione. Progressioni aritmetica e geomet-
rica. Successioni numeriche e limite di una successione.

Limite, continuitd, derivata di una funzione in una
variabile reale.

Teoremi di Rolle, Cauchy, Lagrange, De L'Hopital.
Formula di Taylor

Studio e rappresentazione grafica di una funzione.

Il problema della misura: lunghezza, area, volume.
Integrale definito.

f Funzione primitiva ed integrale indefinito. Teorema
fondamentale del calcolo integrale.



la*
1lb*

l.c*

3.a
4.a

4.b
4.c

7.a
7.b

7.c

8.a

Integrazione per sostituzione e per parti.
Quinto Anno

Le geometrie non euclidee dal punto di vista elementare.
Il metodo ipotetico-deduttivo: concetti primitivi, assio-
mi, definizioni, teoremi. Coerenza ed indipendenza di
un sistema di assiomi. Sistemi formali e modelli.

Gli assiomi della geometria euclidea. Esemplifi-
cazioni di sistemazione assiomatica in altri contesti.

Funzione di piu variabili reali.

Distribuzioni continue. Distribuzione normale ed er-
rori di misura.

Legge dei grandi numeri (Bernoulli).

Interferenza statistica: stima dei parametri per model-
li semplici .

Verifica di ipotesi: applicazioni a semplici problemi
in campo industriale.

Serie numeriche.

Sviluppo in serie di una funzione in una variabile
reale: serie di potenze e di Fourier.

Equazioni differenziali del | ordine. Equazioni dif-
ferenziali a coefficienti costanti del Il ordine.
Risoluzione approssimata di equazioni. Integrazione
numerica.

Problemi e modelli di programmazione lineare.
Risoluzione grafica nel caso di piu variabili.

Problemi e modelli di programmazione lineare.
Risoluzione grafica nel caso di piu variabili.

* Argomenti non prescrittivi il cui sviluppo é lasciato
alla valutazione dell’insegnante.

4.2.6./da 4.3.10. a 4.3.13. Indirizzo meccanico, tessile,
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costruzioni, territorio

Contenuti
Terzo Anno

l.a Circonferenza, ellisse, parabola, iperbole nel piano
cartesiano.

1.b Cambiamento del sistema di coordinate.

1.c Lunghezza della circonferenza e misure angolari.

1.d Teorema del coseno e teorema dei seni. Risoluzione
dei triangoli.

2.a L'insieme dei numeri reali e sua completezza.

2.b Potenze a base reale positiva e ad esponente reale.

2.c  Numeri complessi e loro rappresentazione in forma
algebrica, trigonometrica, esponenziale. Radici n-esime
dell'unita.

3.a Disequazioni di Il grado. Sistemi di disequazioni.

3.b Logaritmo e sue proprieta. Funzioni esponenziale e
logaritmica.

3.c Funzioni circolari e loro inverse. Formule di ad-
dizione e principali conseguenze.

3.d  Zeri di funzioni.

4.a Statistica descrittiva multivariata: matrice dei dati,
tabelle a doppia entrata, distribuzioni statistiche
(congiunte, condizionate, marginali).

4.b Regressione e correlazione.

6.a Rappresentazione ed elaborazione di figure geometriche.

Quarto Anno
l.a Incidenza, parallelismo, ortogonalita nello spazio.

1.b
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Angoli di rette e piani, angoli diedri, triedri.
Poliedri regolari. Solidi notevoli.



lc

2.a

6.a

7.a
7.b
7.c

7.d
7.e

7.1

==
oo

l.c*

3.a
4.a

4.b

Coordinate cartesiane nello spazio. Equazioni del
piano e della retta.

Spazi vettoriali: struttura vettoriale in R2 e in R3 .
Basi, trasformazioni lineari.

Risoluzione di sistemi lineari. Struttura algebrica delle
matrici di ordine 2.

Implementazione di algoritmi numerici diretti ed iter-
ativi, controllo della precisione.

Principio d'induzione. Progressioni aritmetica e geomet-
rica. Successioni numeriche e limite di una successione.

Limite, continuita, derivata di una funzione in una
variabile reale.

Teoremi di Rolle, Cauchy, Lagrange, De L'Hopital.
Formula di Taylor.

Studio e rappresentazione grafica di una funzione.

Il problema della misura: lunghezza, area, volume.
Integrale definito.

Funzione primitiva ed integrale indefinito. Teorema
fondamentale del calcolo integrale.

Integrazione per sostituzione e per parti.

Quinto Anno

Le geometrie non euclidee dal punto di vista elementare.
Il metodo ipotetico-deduttivo: concetti primitivi, assio-
mi, definizioni, teoremi. Coerenza ed indipendenza di
un sistema di assiomi. Sistemi formali e modelli.

Gli assiomi della geometria euclidea. Esemplifi-
cazioni di sistemazione assiomatica in altri contesti.

Funzione di piu variabili reali.

Distribuzioni continue. Distribuzione normale ed er-
rori di misura.

Distribuzione uniforme. Distribuzione esponenziale.
Legge dei grandi numeri (Bernoulli).
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4.c Interferenza statistica: stima dei parametri per model-
li semplici .
Verifica di ipotesi: applicazioni a semplici problemi
in campo industriale

7.a Serie numeriche.

7.b  Esempi significativi ed elementari di equazioni dif-
ferenziali.

7.c Risoluzione approssimata di equazioni. Integrazione
numerica.

Problemi e modelli di programmazione lineare.
Risoluzione grafica nel caso di piu variabili.

8.a Problemi e modelli di programmazione lineare.
Risoluzione grafica nel caso di piu variabili.

* Argomenti non prescrittivi il cui sviluppo € lasciato
alla valutazione dell’insegnante.

4.2.6K./4.3.14. Indirizzo agroindustriale

Contenuti

Terzo Anno

l.a Circonferenza, ellisse, parabola, iperbole nel piano
cartesiano.

1.b Cambiamento del sistema di coordinate.

1.c Lunghezza della circonferenza e misure angolari.

1.d Teorema del coseno e teorema dei seni. Risoluzione
dei triangoli.

2.a L’insieme dei numeri reali e sua completezza.

2.b Potenze a base reale positiva e ad esponente reale.

2.c  Numeri complessi e loro rappresentazione in forma
algebrica, trigonometrica, esponenziale. Radici n-esime
dell’'unita.

3.a Disequazioni di Il grado. Sistemi di disequazioni.
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3.b
3.c
3.d

4.a

4.b

6.a

l.a
1.b

2.a

6.a

7.a

7.b

7.d
7.e

7.f

Logaritmo e sue proprietd. Funzioni esponenziale e
logaritmica.

Funzioni circolari e loro inverse. Formule di ad-
dizione e principali conseguenze.

Zeri di funzioni.

Statistica descrittiva multivariata: matrice dei dati,
tabelle a doppia entrata, distribuzioni statistiche
(congiunte, condizionate, marginali).

Regressione e correlazione.

Implementazione di algoritmi numerici diretti, itera-
tivi, controllo della precisione.

Quarto Anno

Incidenza, parallelismo, ortogonalita nello spazio.
Angoli di rette e piani, angoli diedri, triedri.
Poliedri regolari. Solidi notevoli.

Spazi vettoriali: struttura vettoriale in R2 e in R3 .
Basi, trasformazioni lineari.

Risoluzione di sistemi lineari. Struttura algebrica delle
matrici di ordine 2.

Convergenza di metodi iterativi. Algoritmi ricorsivi.
Complessita computazionale di algoritmi definiti in
modo iterativo e ricorsivo.

Principio d’induzione. Progressioni aritmetica e geo-
metrica. Successioni numeriche e limite di una suc-
cessione.

Limite, continuita, derivata di una funzione in una
variabile reale.

Studio e rappresentazione grafica di una funzione.

Il problema della misura: lunghezza, area, volume.
Integrale definito.

Funzione primitiva ed integrale indefinito. Teorema
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la*
1b*

l.c*

3.a
4.a

4.b
4.c

7.C

8.a

fondamentale del calcolo integrale.
Integrali immediati.

Quinto Anno

Le geometrie non euclidee dal punto di vista elementare.
Il metodo ipotetico-deduttivo: concetti primitivi, as-
siomi, definizioni, teoremi. Coerenza ed indipen-
denza di un sistema di assiomi. Sistemi formali e
modelli.

Gli assiomi della geometria euclidea. Esemplifi-
cazioni di sistemazione assiomatica in altri contesti.

Funzione di piu variabili reali.

Distribuzioni continue. Distribuzione normale ed er-
rori di misura.

Legge dei grandi numeri (Bernoulli).

Interferenza statistica: stima dei parametri per model-
li semplici .

Verifica di ipotesi: applicazioni a semplici problemi
in campo agroindustriale.

Risoluzione approssimata di equazioni. Integrazione
numerica.

Problemi e modelli di programmazione lineare.
Risoluzione grafica nel caso di piu variabili.

Problemi e modelli di programmazione lineare.
Risoluzione grafica nel caso di piu variabili.

* Argomenti non prescrittivi il cui sviluppo é lasciato
alla valutazione dell’'insegnante.

4.2.6./4.3.15. Indirizzo biologico

Contenuti
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la
1b

lc
1.d

2.a
2.b
2.C

4.a

4.b
6.a

Terzo Anno

Circonferenza, ellisse, parabola, iperbole nel piano
cartesiano.

Cambiamento del sistema di coordinate.

Lunghezza della circonferenza e misure angolari.
Teorema del coseno e teorema dei seni. Risoluzione
dei triangoli.

L'insieme dei numeri reali e sua completezza.
Potenze a base reale positiva e ad esponente reale.
Numeri complessi e loro rappresentazione grafica.
Radici n-esime dell’'unita.

Disequazioni di Il grado. Sistemi di disequazioni.
Logaritmo e sue proprieta. Funzioni esponenziale e
logaritmica.

Funzioni circolari e loro inverse. Formule di ad-
dizione e principali conseguenze.

Zeri di funzioni.

Statistica descrittiva multivariata: matrice dei dati,
tabelle a doppia entrata, distribuzioni statistiche
(congiunte, condizionate, marginali).

Regressione e correlazione.

Implementazione di algoritmi numerici diretti, itera-
tivi, controllo della precisione.

Quarto Anno

Incidenza, parallelismo, ortogonalita nello spazio.
Angoli di rette e piani, angoli diedri, triedri.

Poliedri regolari. Solidi notevoli.

Spazi vettoriali: struttura vettoriale in R2 e in R3 .
Basi, trasformazioni lineari.

Risoluzione di sistemi lineari. Struttura algebrica delle
matrici di ordine 2.
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6.a

7.a

7.b
7.c
7d
7.e

7.f

la*

1b*

lc*

3.a

4.a

4.b
4.c
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Convergenza di metodi iterativi. Algoritmi ricorsivi.
Complessita computazionale di algoritmi definiti in
modo iterativo e ricorsivo.

Principio d’induzione. Progressioni aritmetica e geo-
metrica. Successioni numeriche e limite di una suc-
cessione.
Limite, continuita, derivata di una funzione in una
variabile reale.
Teoremi di Rolle, Cauchy, Lagrange, De L'Hopital.
Studio e rappresentazione grafica di una funzione.
Il problema della misura: lunghezza, area, volume.
Integrale definito.
Funzione primitiva ed integrale indefinito. Teorema
fondamentale del calcolo integrale.
Integrazione per sostituzione e per parti.

Quinto Anno

Le geometrie non euclidee dal punto di vista ele-
mentare

Il metodo ipotetico-deduttivo: concetti primitivi, assio-
mi, definizioni, teoremi. Coerenza ed indipendenza di
un sistema di assiomi. Sistemi formali e modelli.

Gli assiomi della geometria euclidea. Esemplifi-
cazioni di sistemazione assiomatica in altri contesti.

Funzione di piu variabili reali.

Distribuzioni continue. Distribuzione normale ed er-
rori di misura.

Distribuzione uniforme. Distribuzione esponenziale.
Legge dei grandi numeri (Bernoulli).

Interferenza statistica: stima dei parametri per model-
li semplici .

Verifica di ipotesi: applicazioni a semplici problemi
in campo biologico.



7.c  Risoluzione approssimata di equazioni. Integrazione
numerica.
Problemi e modelli di programmazione lineare.
Risoluzione grafica nel caso di piu variabili.

8.a Problemi e modelli di programmazione lineare.
Risoluzione grafica nel caso di piu variabili.

* Argomenti non prescrittivi il cui sviluppo é lasciato
alla valutazione dell’insegnante.
Commento ai singoli temi

Tema n° 1 — Geometria

Gli argomenti di geometria per il triennio sono in stret-
ta connessione con gli argomenti suggeriti per il biennio e
completano la formazione dell’alunno dandogli una vi-
sione, per quanto possibile, completa della disciplina.

Proseguendo nello studio del metodo cartesiano si
definiranno le coniche come luoghi geometrici e se ne
scriveranno le equazioni che saranno ottenute con riferi-
mento a sistemi di assi coordinati opportunamente scelti.

Il cambiamento degli assi coordinati consentira di am-
pliare lo studio delle curve di secondo ordine.

Lo studio della trigopnometria, ridotto all’essenziale, ¢ fi-
nalizzato alla risoluzione dei triangoli; esso risponde anche
alle necessita proprie delle altre scienze.

Le dimostrazioni delle principali proprieta dello spazio
euclideo tridimensionale e dei solidi notevoli completano
gli argomenti di geometria elementare; nello sviluppo dei
vari argomenti I'intuizione avra un ruolo determinante.

Negli indirizzi Chimico, Elettrotecnica e Automazione,
Elettronica e Telecomunicazioni, Informatico e Telematico,
Meccanico, Tessile, Costruzioni, Territorio lo studio dei
primi elementi di geometria analitica nello spazio non sara
fine a se stesso, ma dovra servire di supporto sia allo stu-
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dio degli elementi di analisi che alle applicazioni in campo
tecnologico.

La presentazione delle geometrie non euclidee non
sara fine a se stessa, ma servira a chiarire il significato
di assioma e di sistema ipotetico-deduttivo; la di-
mostrazione, per via elementare, di alcune proprieta
fondamentali di tali geometrie e la costruzione di idonei
modelli rappresentativi potranno essere precedute, se lo
si ritiene didatticamente proficuo, dalla illustrazione dei
piu significativi tentativi di dimostrazione del V postula-
to di Euclide.

La riflessione critica portera I'alunno, a conclusione
dei suoi studi secondari, a sistemare assiomaticamente la
geometria euclidea, ed eventualmente anche altri con-
testi, e quindi a recepire il concetto di teoria matematica
formalizzata ed il senso delle relative problematiche
metateoriche.

Tema n° 2 — Insiemi numerici e strutture

Per definire i numeri reali si potra fare ricorso alle
sezioni di Dedekind o ad altri metodi; in ogni caso la
definizione sara collegata con la proprieta di completezza
del loro insieme.

L'introduzione dei numeri complessi si avvarra anche
dell’'uso delle coordinate polari e sara accompagnata da
numerose e varie applicazioni; ad esempio, le radici n-
esime dell’'unita potranno essere collegate con il problema
di inscrivere un poligono regolare di n lati in una circon-
ferenza.

Al concetto generale di spazio vettoriale e di trasfor-
mazione lineare si perverra attraverso I'analisi di casi con-
creti in vari contesti scientifici.

Lo studio dei sistemi lineari, che riprende un argomen-
to gia iniziato nel biennio, mira a privilegiare I'esame delle
operazioni che trasformano un sistema lineare in altro ad
€sso equivalente.

In tal modo si potra giungere, ad esempio, alla «rian-
golazione» della matrice dei coefficienti.
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Lo studio delle matrici offre un esempio particolar-
mente semplice e significativo di anello non commutativo.

Tema n° 3 — Funzioni ed equazioni

Gli esercizi di applicazione dei concetti di esponen-
ziale e logaritmo saranno limitati ai casi piu semplici; per
il calcolo del logaritmo di un numero o del numero di
dato logaritmo si fara ricorso a strumenti automatici di
calcolo.

Lo studio delle funzioni circolari & limitato al teorema
della somma e sue immediate conseguenze.

Anche per la determinazione dei valori di tali funzioni
ci si avvarra di strumenti automatici.

Per quanto riguarda le funzioni di due variabili lo studio
si limitera ai casi pitu semplici, con il ricorso alla rappresen-
tazione sul piano cartesiano mediante curve di livello.

Tema n° 4 — Probabilita e statistica

Gli elementi di calcolo delle probabilita e statistica
rispondono all’esigenza di fornire gli strumenti
metodologici per effettuare modellizzazioni e analisi di
dati nel particolare contesto educativo.

A questo fine & preferibile che la statistica descrittiva
preceda il calcolo delle probabilita in quanto necessaria fin
dall'inizio per la sintesi e l'interpretazione di dati realtivi a
varie situazioni sperimentali.

Inoltre pud essere utile per fornire semplici modelli
capaci di aprire la problematica concettuale della proba-
bilita.

Per quanto riguarda I'allusione ai vari contesti in cui
si determinano queste probabilita ci si pud ricondurre
ai diversi metodi di valutazione che non saranno pre-
sentati come antitetici, potendosi usare di volta in volta
quello che appare piu aderente al contesto di infor-
mazione in cui si sta operando. Andra particolarmente
tenuta presente la valutazione come «grado di fiducia»
(valutazione soggettiva) in quanto applicabile a tutti i
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contesti.

Le semplici distribuzioni di probabilitd che saranno
trattate sono sufficienti a dare indicazioni non banali sulla
problematica di questa parte del calcolo delle probabilita,
anche perché sono potenziamente ricche di applicazioni
nel contesto in cui ci Si muove.

La legge dei grandi numeri permette di introdurre alcu-
ni esempi significativi di problemi di inferenza.

Il problema degli errori di misura, visto in un contesto
sperimentale, permette di introdurre altri esempi centrali di
inferenza legati alla stima di parametri e valutazione
dell’accuratezza di dati.

La verifica delle ipotesi va introdotta mettendo in luce
I'aspetto decisionale, inquadrato nel particolare contesto
applicativo in cui si opera.

Gli esempi concreti devono essere alla base di ogni
sviluppo teorico proposto.

Tema n®5 - Logica

La conoscenza delle regole di inferenza nella logica dei
predicati conclude lo studio degli elementi di logica fatto
nel biennio. (Indirizzo Chimico, Elettrotecnica e Au-
tomazione, Elettronica e Telecomunicazioni, Informatico e
Telematico)

Tema n° 6 — Informatica

Il sottotema «Rappresentazione ed elaborazione di fig-
ure geometriche» si articola sui seguenti argomenti: rappre-
sentazione numerica di entita geometriche, alberi di punti,
restituzione grafica delle figure rappresentate.

Per questi argomenti si pud usare in laboratorio un ambi-
ente di tipo «cad», anche semplice, e, per la program-
mazione, un linguaggio che supporti il paradigma degli
oggetti.

Il sottotema «Implementazione di algoritmi numerici di-
retti ed iterativi, controllo della precisione», si articola sui
seguenti argomenti: risoluzione di sistemi lineari (2X2); ap-
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prossimazioni di soluzioni di equazioni (bisezioni),
costruzione di successioni.

Per questi argomenti si pu0 usare in laboratorio, in
modo piu avanzato, lo stesso ambiente di program-
mazione conosciuto al biennio.

Tema n° 7 — Analisi infinitesimale

Lo studio delle progressioni & propedeutico a quello
delle successioni, per le quali riveste particolare importan-
za il problema della convergenza.

Questo porta alla nozione di limite e quindi al concetto
piu generale di limite di una funzione di una variabile
reale.

L'introduzione di questo concetto e di quello di deriv-
abilita ed integrabilita sara accompagnata da un ventaglio
guanto pitu ampio possibile di loro impieghi in ambiti
matematici ed extramatematici ed arricchita della presen-
tazione ed illustrazione di opportuni controesempi che
serviranno a chiarire i concetti stessi.

L'alunno sara abituato all'esame di grafici di funzioni
algebriche e trascendenti ed alla deduzione di infor-
mazioni dello studio di un andamento grafico; appare
anche importante fare acquisire una mobilita di passaggio
dal grafico di una funzione a quello della sua derivata e di
una sua primitiva.

Il problema della misura sara affrontato con un approc-
cio molto generale, con particolare riferimento al calcolo
della lunghezza della circonferenza e dell'area del cerchio,
e va inquadrato preferibilmente sotto il profilo storico.

| concetto di integrale scaturira poi in modo naturale
dalla necessita di dare metodi generali per il calcolo di
lunghezze, aree, volumi.

Negli indirizzi Chimico, Elettrotecnica e Automazione,
Elettronica e Telecomunicazioni, Informatico e Telematico,
Meccanico, Tessile, Costruzioni, Territorio nell’illustrare i
metodi di risoluzione delle equazioni differenziali il do-
cente fara ricorso a problemi non solo matematici, ma
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anche attinenti alla fisica, all’economia ed alla realta in
genere.

Per quanto riguarda la loro risoluzione si avvarra, per
le piu semplici, quali quelle a variabili separabili o a
queste facilmente riconducibili, dei metodo tradizionali,
per le piu complesse dei metodi propri del calcolo nu-
merico.

Si utilizzeranno i metodi del calcolo numerico nella de-
terminazione del valore di una funzione in un dato punto,
nella risoluzione di equazioni e di sistemi e nel calcolo in-
tegrale, quando I'impiego dei metodi tradizionali risulta di
difficile applicazione.

Gli argomenti di analisi numerica riportati sono rappre-
sentativi di problemi risolvibili mediante metodi «costrut-
tivi> che permettono, con una precisione arbitraria ed in
un numero finito di passi eseguibili da un calcolatore, la
determinazione delle loro soluzioni.

Poiché i calcolatori operano nel discreto € necessario
tenere conto, nell’analizzare i diversi metodi proposti, del
fenomeno della propagazione degli errori.

Indicazioni didattiche (comuni a tutti gli indirizzi)

Nel ribadire le indicazioni didattiche suggerite nel pro-
gramma per il biennio, si insiste sulla opportunita che l'in-
segnamento sia condotto per problemi; dall'esame di una
data situazione problematica I'alunno sara portato, prima a
formulare una ipotesi di soluzione, poi a ricercare il pro-
cedimento risolutivo, mediante il ricorso alle conoscenze
gia acquisite, ed infine ad inserire il risultato ottenuto in
un organico quadro teorico complessivo; un processo in
cui I'appello all'intuizione sara via via ridotto per dare piu
spazio all’astrazione ed alla sistemazione razionale.

A conclusione degli studi secondari scaturira cosi natu-
ralmente nell’alunno I'esigenza della sistemazione as-
siomatica dei temi affrontati, della geometria come di altri
contesti, sistemazione che lo portera a recepire un proced-
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imento che é diventato paradigmatico in qualsiasi ricerca
ed in ogni ambito disciplinare.

Si ricorda che il termine problema va inteso nella sua
accezione piu ampia, riferito cioé anche a questioni in-
terne alla stessa matematica; in questa ipotesi potra
risultare didatticamente proficuo storicizzare la questione
presentandola come una successione di tentativi portati a
livelli di rigore e di attrazione sempre piu spinti; sono stati
a riguardo ricordati il processo che portd alle geometrie
non euclidee e quello che sfocid nel campo integrale.

In questo ordine di idee il docente, nel trattare i vari ar-
gomenti, sfruttera anche ogni occasione per illustrare ed ap-
profondire, eventualmente con il concorso del collega di
filosofia ed attraverso la lettura di passi significativi di testi
classici, alcune questioni di epistemologia della matematica.

L'insegnamento per problemi non esclude pero che il
docente faccia ricorso ad esercizi di tipo applicativo, sia
per consolidare le nozione apprese dagli alunni, sia per
fare acquisire loro una sicura padronanza del calcolo.

E comunque opportuno che l'uso dell’elaboratore elet-
tronico sia via via potenziato utilizzando strumenti e meto-
di propri dell’informatica nei contesti matematici che ven-
gono progressivamente sviluppati; mediante la visualiz-
zazione di processi algoritmici non attuabile con elabo-
razione manuale, esso consente anche la verifica speri-
mentale di nozioni teoriche gia apprese e rafforza a sua
volta negli alunni l'attitudine all’astrazione ed alla formaliz-
zazione per altra via conseguita.

Il docente terra presenti le connessioni della matemati-
ca con le discipline tecniche dell'indirizzo e dara a ciascun
argomento uno sviluppo adeguato alla sua importanza nel
contesto di queste discipline.

L'alunno sara cosi dotato di rigorosi metodi di analisi,
di capacita relative alla modellizzazione di situazioni anche
complesse, di abilita connesse con il trattamento di dati,
che lo metteranno in grado di effettuare in ogni occasione
scelte consapevoli e razionali.

Nel contesto di una ripartizione annuale i contenuti
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In questa fase della vita scolastica lo studio della
matematica cura e sviluppa in particolare:

1. I'acquisizione di conoscenze a livelli piu elevati di
astrazione e di formalizzazione;

2. la capacita di cogliere i caratteri distintivi dei vari
linguaggi (storico-naturali, formali, artificiali);

3. la capacita di utilizzare metodi strumenti e modelli
matematici in situazioni diverse;

4. Iattitudine a riesaminare criticamente e a sis-
temare logicamente le conoscenze via via acquisite;

5. l'interesse sempre pit penetrante a cogliere aspetti
genetici e momenti storico-filosofici del pensiero matematico.

Nei diversi indirizzi di studio I'insegnamento della
matematica pur collegandosi con gli altri contesti disci-
plinari per assumere prospettive ed aspetti specifici con-
serva la propria autonomia epistemologica-metodologica e
persegue quindi le stesse finalita.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio lI'alunno dovra possedere sotto
I'aspetto concettuale, i contenuti prescrittivi dal program-
ma ed essere in grado di:

1. operare con il simbolismo matematico riconoscen-
do le regole sintattiche di trasformazione di formule;

2. utilizzare metodi e strumenti di natura probabilis-
tica e inferenziale;

3. affrontare situazioni problematiche di varia natura
avvalendosi di modelli matematici atti alla loro rappresen-
tazione;

4. costruire procedure di risoluzione di un problema
e, ove sia il caso, tradurle in programmi per il calcolatore;

5. risolvere problemi geometrici nel piano per via
sintetica o per via analitica;

6. interpretare intuitivamente situazione geometriche
spaziali;
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7. tradurre e rappresentare in modo formalizzato

problemi finanziari, economici e contabili attraverso il ri-
corso a modelli matematico-informatici;

8. inquadrare storicamente I'evoluzione delle idee

matematiche fondamentali;

9. cogliere interazioni tra pensiero filosofico e pen-

siero matematico.

4.2.6./4.3.16. Indirizzo economico aziendale

Contenuti
Terzo Anno

l.a Circonferenza, ellisse, parabola, iperbole nel piano
cartesiano.

1.b Cambiamento del sistema di coordinate.

2.a Principio d’'induzione. Progressioni aritmetica e geo-
metrica. Successioni definite per ricorrenza.

2.b  Linsieme dei numeri reali e sua completezza.

2.c Potenze a base reale positiva e ad esponente reale.
Operazioni su di esse.

3.a Disequazioni di Il grado. Sistemi di disequazioni lin-
eari.

3.b Logaritmo e sue proprietad. Funzioni esponenziale e
logaritmica. Funzioni circolari.

4.a Statistica descrittiva multivariata; matrice dei dati,
tabelle a doppia entrata, distribuzioni statistiche
(congiunte, condizionate, marginali).

4.b Regressione e correlazione.

5.a Implementazione di algoritmi numerici diretti ed iter-

ativi. Controllo della precisione.
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1b

2.a

4.b
4.c

4d

4e

l.a
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Quarto Anno

Incidenza, parallelismo, ortogonalita nello spazio.
Angoli di rette e piani, angoli diedri, triedri.
Poliedri regolari. Solidi notevoli.

Spazi vettoriali: struttura vettoriale in R2 e in R3. Basi,
trasformazioni lineari

Risoluzione di sistemi lineari. Struttura algebrica delle
matrici di ordine 2.

Valutazioni e definizioni di probabilita in vari contesti.
Variabili aleatorie in una e due dimensioni (casi fini-
ti). Correlazione,indipendenza, formula di Bayes.
Variabili aleatorie discrete: distribuzione binomiale,
geometrica, ipergeometrica, di Poisson.

Utilizzazione della speranza matematica come crite-
rio di scelta. Tavole di sopravvivenza. Assicurazione
sulla vita.

Esperimenti di simulazione di semplici situazioni non
deterministiche.

Sistemi informativi relazionali.

Situazioni economiche e principio di equivalenza fi-
nanziaria. Valutazioni di rendite ed ammortamenti.

Limite di una successione numerica.

Zeri di una funzione. Limite, continuita, derivata di
una funzione in una variabile reale.

Studio e rappresentazione grafica di una funzione.
Risoluzione approssimata di equazioni.

Ricerca di massimi € minimi nel caso discreto.

Quinto Anno

Coordinate cartesiane nello spazio. L’'equazione
z = f (x.y) e sua interpretazione geometrica.



3.a
4.a
4.b
4.c
4d

5.a
8.a
8.b
8.c

Funzione di due variabili reali.

Distribuzioni continue. Distribuzioni normale ed er-
rori di misura nelle scienze sperimentali, dis-
tribuzione uniforme, distribuzione esponenziale.
Legge dei grandi numeri (Bernoulli).

Confronti tra le distribuzioni binomiale, di Poisson, nor-
male (mediante la costruzione di tabelle numeriche).
Problemi inferenziali: stima dei parametri, verifica
delle ipotesi. Campionamento.

Prosecuzione del tema: sistemi informativi relazionali.

Applicazioni dell’analisi all'economia: elasticita, fun-
zioni marginali.

Problemi di ottimizzazione. Problemi di scelta in
condizioni di certezza e di incertezza.

Problemi e modelli di programmazione lineare.
Risoluzione grafica nel caso di due variabili.
Algoritmo del simplesso: utilizzazione dell’elaboratore
per la risoluzione di problemi nel caso di piu variabili.

4.2.6./4.3.17. Indirizzo linguistico aziendale

Contenuti
Terzo Anno

l.a Circonferenza, ellisse, parabola, iperbole nel piano
cartesiano.

1.b Cambiamento del sistema di coordinate.

2.a Principio d’'induzione. Progressioni aritmetica e geo-
metrica. Successioni definite per ricorrenza.

2.b  L'insieme dei numeri reali e sua completezza.

2.c Potenze a base reale positiva e ad esponente reale.

Operazioni su di esse.
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3.a
3.b

4.a

4.b

5.a

l.a
1.b

2.a

4.a

4.b

5.a

6.a

Disequazioni di Il grado. Sistemi di disequazioni lin-
eari.

Logaritmo e sue proprieta. Funzioni esponenziale e
logaritmica. Funzioni circolari.

Statistica descrittiva multivariata: matrice dei dati,
tabelle a doppia entrata, distribuzioni statistiche
(congiunte, condizionate, marginali).

Coefficiente di correlazione.

Implementazione di algoritmi numerici diretti ed iter-
ativi. Controllo della precisione.

Quarto Anno

Incidenza, parallelismo, ortogonalita nello spazio.
Angoli di rette e piani, angoli diedri, triedri.
Poliedri regolari. Solidi notevoli.

Risoluzione di sistemi lineari. Struttura algebrica delle
matrici di ordine 2.

Valutazioni e definizioni di probabilita in vari con-
testi.

Variabili aleatorie in una e due dimensioni (casi fini-
ti). Correlazione,indipendenza, formula di Bayes.

Sistemi informativi relazionali.

Situazioni economiche e principio di equivalenza fi-
nanziaria. Valutazioni di rendite ed ammortamenti.

Limite di una successione numerica.

Zeri di una funzione. Limite, continuita, derivata di
una funzione in una variabile reale.

Studio e rappresentazione grafica di una funzione.
Risoluzione approssimata di equazioni.



la

3.a
4.a

4.b
4.c

4.d

5.a
8.a
8.b
8.c

Quinto Anno

Coordinate cartesiane nello spazio. L'equazione
z = f (x.y) e sua interpretazione geometrica.

Funzione di due variabili reali.

Variabili aleatorie discrete: distribuzione binomiale,
ipergeometrica, di Poisson.

Legge dei grandi numeri (Bernoulli).

Confronti tra le distribuzioni binomiale, di Poisson, nor-
male (mediante la costruzione di tabelle numeriche).
Problemi inferenziali: stima dei parametri, verifica
delle ipotesi. Campionamento.

Prosecuzione del tema; sistemi informativi relazionali.

Applicazioni dell'analisi all'economia: elasticita, fun-
zioni marginali.

Problemi di ottimizzazione. Problemi di scelta in
condizioni di certezza e di incertezza.

Problemi e modelli di programmazione lineare.
Risoluzione grafica nel caso di due variabili.
Utilizzazione dell’elaboratore per la risoluzione di
problemi nel caso di piu variabili.

Commento ai singoli temi

Tema n° 1 Geometria

Gli argomenti di geometria per il triennio sono in stret-

ta connessione con gli argomenti suggeriti per il biennio e
completano la formazione dell’'alunno dandogli una vi-
sione, per quanto possibile, completa della disciplina.

Proseguendo nello studio del metodo cartesiano si

definiranno le coniche come luoghi geometrici e se ne
scriveranno le equazioni che saranno ottenute con riferi-
mento a sistemi di assi coordinati opportunamente scelti.
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Il cambiamento degli assi coordinati consentira di am-
pliare lo studio delle curve di secondo ordine.

Le dimostrazioni delle principali proprieta dello spazio
euclideo tridimensionale completano gli argomenti di ge-
ometria elementare; nello sviluppo dei vari argomenti I'in-
tuizione avra un ruolo determinante.

Lo studio dei primi elementi di geometria analitica
nello spazio non sara fine a se stesso, ma dovra servire di
supporto sia allo studio degli elementi di analisi che alle
applicazioni in campo economico.

Tema n° 2 — Insiemi numerici e strutture

Per definire i numeri reali si potra fare ricorso alle
sezioni di Dedekind o ad altri metodi; in ogni caso la
definizione sara collegata con la proprieta di completezza
del loro insieme.

Al concetto generale di spazio vettoriale e di trasfor-
mazione lineare si perverra attraverso I'analisi di casi con-
creti in vari contesti scientifici.

Lo studio dei sistemi lineari, che riprende un argomen-
to gia iniziato nel biennio, mira a privilegiare I'esame delle
operazioni che trasformano un sistema lineare in altro ad
esso equivalente.

In tal modo si potra giungere, ad esempio, alla «rian-
golazione» della matrice dei coefficienti.

Lo studio delle matrici offre un esempio particolar-
mente semplice e significativo di anello non commutativo.

Tema n° 3 — Funzioni ed equazioni

Gli esercizi di applicazione dei concetti di esponen-
ziale e logaritmo saranno limitati ai casi piu semplici; per
il calcolo del logaritmo di un numero o del numero di
dato logaritmo si fara ricorso a strumenti automatici di
calcolo.

Lo studio delle funzioni circolari e limitato al teorema
della somma e sue immediate conseguenze.
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Anche per la determinazione dei valori di tali funzioni
ci si avvarra di strumenti automatici.

Nel trattare le funzioni di due variabili ci si limitera ai
casi piu semplici, con il ricorso alla rappresentazione sul
piano cartesiano mediante curve di livello.

Tema n° 4 — Probabilita e statistica

Gli elementi di calcolo delle probabilita e statistica
rispondono all’'esigenza di abituare I'alunno ad effettuare
modellizzazioni di situazioni in condizioni di incertezza.

A questo fine é preferibile che la statistica preceda il
calcolo delle probabilita, in quanto atta a fornire semplici
modelli capaci di aprire la problematica concettuale delle
probabilita.

Inoltre la statistica descrittiva multivariata & cosi lunga-
mente utilizzata nella pubblicistica quotidiana che appare
molto opportuno e naturale il suo inserimento precoce
nella scuola.

Per quanto riguarda il calcolo delle probabilita I'allu-
sione ai vari contesti in cui si valutano queste probabilita
conduce alle diverse «definizioni» di probabilita che sono
state storicamente proposte; definizioni che non saranno
presentate come antitetiche I'una all’altra, ma che si inte-
grano reciprocamente, potendosi usare in ogni contesto
applicativo quella che appare piu opportuna nello stato di
informazione in cui si sta operando.

Una possibile sintesi tra le varie definizioni sta nella
formalizzazione assiomatica della teoria, che va presentata
e motivata sia da un punto di vista storico, sia secondo
una giustificazione di comodita per lo sviluppo dell’intera
teoria, sia per fornire un ulteriore esempio di teoria
matematica espressa in forma ipotetica-deduttiva.

Questo esempio potra utilmente essere accostato a
quelli di geometria e di insiemi numerici per consentire
guella sintesi finale che é il ripensamento del metodo
matematico.

Le semplici distribuzioni di probabilita che saranno
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trattate sono sufficienti a dare indicazioni non banali sulla
problematica di questa parte del calcolo delle probabilita,
anche perche sono particolarmente ricche di applicazioni
in vari contesti: fisico, biologico, economico, applicazioni
che saranno utilizzate per meglio mettere in luce gli aspetti
peculiari dei diversi modelli (binomiale, poissoniano ecc.).

Particolare cura sara posta nel ricordare le basi storiche
e filosofiche (Pascal, empirismo inglese ecc.).

Lo studio della curva normale, introdotta anche speri-
mentalmente, e delle altre distribuzioni fornisce esempi
significativi per lI'applicazione di metodi e concetti
dell'analisi, in particolare attraverso I'esame dei legami tra
le distribuzioni binomiale e poissoniana, binomiale e nor-
male e mediante la costruzione numerica di tabelle ap-
prossimate.

La legge dei grandi numeri fornisce un anello che lega
i problemi statistici e i modelli probabilistici permettendo
di introdurre gia alcuni esempi significativi di interferenza.

Il problema degli errori di misura, visto anche in vari
contesti disciplinari (fisica, biologia), permette di intro-
durre altri esempi centrali di inferenza e di mettere in luce
aspetti importanti dei problemi di stima dei parametri.

Tema n° 5 — Informatica

Il sottotema «mplementazione di algoritmi numerici di-
retti ed iterativi, controllo della precisiones, previsto per il
terzo anno, si articola sui seguenti argomenti: risoluzione
di sistemi lineari (2X2); approssimazione di soluzioni di
equazioni (bisezioni), costruzione di successioni.

Il sottotema «Sistemi informativi relazionali», dal dis-
tribuire nell’'arco del quarto e quinto anno, si articola sui
seguenti argomenti: prodotti cartesiani fra domini di dati
disomogenei, relazioni secondo Codd, operazioni canon-
iche dell'algebra relazionale, calcolo relazionale.

Per questi argomenti in laboratorio si possono usare,
per l'algebra, opportuni ambienti per la gestione di «data
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base» e, per il calcolo, lo standard SQL.
Tema n° 6 — Matematica finanziaria ed attuariale

Nello studio della matematica finanziaria dovranno es-
sere privilegiati I'aspetto concettuale, la padronanza e la
consapevolezza delle procedure seguite.

Sara in ogni caso evidenziato il significato economico
delle prestazioni che caratterizzano le diverse operazioni.

Nel trattare questi particolari argomenti si avra cura di
porre l'accento sulle diverse interpretazioni di uno stesso
modello finanziario e sulla particolare tipologia ad esse asso-
ciata.

Si pensi, ad esempio, ai problemi connessi con il cal-
colo del valore attuale di una rendita di rata costante
uguale ad R ed a quelli connessi con il calcolo della rata
costante necessaria ad estinguere un debito.

Si avra comunque cura di evitare la risoluzione di
problemi che richiedono calcoli particolarmente lunghi e
laboriosi.

Per l'analisi e la risoluzione di problemi complessi si
fara ricorso a strumenti automatici per I'elaborazione di
dati. Ad esempio, per la redazione di un piano di ammor-
tamento sara utile ricorrere ad un foglio elettronico o ad
altro adeguato strumento software.

Anche la parte relativa alla matematica delle assicu-
razioni verra trattata mettendone in rilievo i principali as-
petti concettuali, puntando soprattutto allo sviluppo di
abilita per I'analisi di situazioni ed all’acquisizione con-
sapevole nell'uso delle procedure necessarie a risolvere il
problema.

Si avra inoltre cura di evidenziare la possibilita di risol-
vere problemi di classi diverse utilizzando particolari valori
dei parametri di uno stesso modello.

Tema n° 7 — Analisi infinitesimale

L'argomento degli zeri di una funzione riprende quanto
e stato svolto in precedenza e porta alle soluzioni di
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equazioni algebriche o trascendenti; nel trattare le prime,
le cui soluzioni sono da ricercare nel campo dei numeri
complessi, il docente potra fare cenno al problema fonda-
mentale dell’algebra; per le seconde si limitera alle
equazioni goniometriche fondamentali.

Dal concetto di limite di una successione si passa a
quello di limite di una funzione di una variabile. L'intro-
duzione di questo concetto sara accompagnata da un ven-
taglio quanto pitu ampio possibile di loro impieghi in am-
biti matematici ed extramatematici ed arricchita della pre-
sentazione ed illustrazione di opportuni controesempi che
serviranno a chiarire il concetto stesso.

Gli argomenti di analisi numerica saranno rappresenta-
tivi di problemi risolvibili mediante metodi «costruttivi» che
permettono, con la precisione arbitraria ed un numero
finito di passi eseguibili da un calcolatore, la determi-
nazione delle loro soluzioni.

Tema n° 8 — Ricerca operativa

Nell'insegnamento della parte di ricerca operativa si
dovra evidenziare la parte piu propriamente concettuale e
metodologica di tale disciplina.

Questo comporta una maggiore attenzione all’analisi
dei problemi, alla costruzione del modello matematico ed
alla validazione dei risultati raggiunti.

L'utilizzo di tecniche appropriate di calcolo, piu o
meno complesse, rappresenta infatti un momento successi-
vo all'impostazione del modello e, quindi, si avra cura di
evitare la dispersione di energie dovute all’esecuzione di
calcoli lunghi e laboriosi.

| problemi proposti saranno tratti dalla realta economi-
co-aziendale e riguarderanno sia casi a caratteri continui
che discreti: il docente avra cura di fare evidenziare le
ipotesi che sottendono alla semplificazione della realta e i
limiti che, di conseguenza, ha il modello per essa costru-
ito.

Nella risoluzione di problemi di ottimizzazione & op-
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portuno evidenziare il collegamento tra i metodi derivanti
dall’analisi matematica e quelli corrispondenti a conosciuti
principi economici, ad esempio, utilizzando le funzioni
marginali.

Del metodo del simplesso se ne dovra mettere in luce
soprattutto l'aspetto concettuale; per la risoluzione di
problemi di programmazione lineare con piu di due vari-
abili si potra invece fare riferimento al metodo del «pivot,
supportato da un programma eseguibile al calcolatore,
senza il quale la procedura richiederebbe calcoli comp-
lessi.

L'impiego di apposito software evita inoltre la necessita
di dimostrare le proprieta formali degli strumenti matem-
atici utilizzati, tra i quali, ad esempio, le matrici.

Indicazioni didattiche (comuni a tutti gli indirizzi)

Nel ribadire le indicazioni didattiche suggerite nel pro-
gramma per il biennio, si insiste sulla opportunita che I'in-
segnamento sia condotto per problemi; dall'esame di una
data situazione problematica I'alunno sara portato, prima a
formulare una ipotesi di soluzione, poi a ricercare il pro-
cedimento risolutivo, mediante il ricorso alle conoscenze
gia acquisite, ed infine ad inserire il risultato ottenuto in
un organico quadro teorico complessivo; un processo in
cui I'appello all'intuizione sara via via ridotto per dare piu
spazio all'astrazione ed alla sistemazione razionale.

A conclusione degli studi secondari scaturira cosi natu-
ralmente nell’alunno l'esigenza della sistemazione as-
siomatica dei temi affrontati, della geometria come di altri
contesti, sistemazione che lo portera a recepire un proced-
imento che é diventato paradigmatico in qualsiasi ricerca
ed in ogni ambito disciplinare.

Si ricorda che il termine problema va inteso nella sua
accezione piu ampia, riferito cioé anche a questioni in-
terne alla stessa matematica; in questa ipotesi potra
risultare didatticamente proficuo storicizzare la questione
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presentandola come una successione di tentativi portati a
livelli di rigore e di attrazione sempre piu spinti; sono stati
a riguardo ricordati il processo che portd alle geometrie
non euclidee e quello che sfocido nel campo integrale.

In questo ordine di idee il docente, nel trattare i vari ar-
gomenti, sfruttera anche ogni occasione per illustrare ed ap-
profondire, eventualmente con il concorso del collega di
filosofia ed attraverso la lettura di passi significativi di testi
classici, alcune questioni di epistemologia della matematica.

L'insegnamento per problemi non esclude pero che il
docente faccia ricorso ad esercizi di tipo applicativo, sia
per consolidare le nozione apprese dagli alunni, sia per
fare acquisire loro una sicura padronanza del calcolo.

E comunque opportuno che l'uso dell’'elaboratore elet-
tronico sia via via potenziato utilizzando strumenti e meto-
di propri dell’informatica nei contesti matematici che ven-
gono progressivamente sviluppati; mediante la visualiz-
zazione di processi algoritmici non attuabile con elabo-
razione manuale, esso consente anche la verifica speri-
mentale di nozioni teoriche gia apprese e rafforza a sua
volta negli alunni l'attitudine all’astrazione ed alla formaliz-
zazione per altra via conseguita.

Il docente avra cura di evidenziare durante I'intero tri-
ennio il significato economico dei concetti matematici uti-
lizzati nello studio dell’economia, riferendosi fin dal terzo
anno, ad esempio, alle leggi della domanda e dell’offerta.

Nell'ultima classe si cogliera I'occasione per maggiori
approfondimenti mediante I'applicazione a problemi piu
complessi e I'impiego di tutti gli strumenti matematici fino
al momento sviluppati.

4.2.7A. CHImMICA

INDIRIZZI CLASSICO, LINGUISTICO, SOCIO-PSICO-PEDAGOGICO,
SCIENTIFICO, SCIENTIFICO-TECNOLOGICO

Finalita
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La Chimica si colloca nel quadro piu generale delle
scienze sperimentali con un suo ruolo specifico sul piano
culturale ed educativo.

L’educazione chimica promuove e sviluppa:

1. il potenziamento delle capacita logiche e linguis-
tiche, attuando una stretta correlazione tra «fare» e «pen-
sare;

2. la crescita culturale, attraverso lo studio dell’ap-
porto della scienza chimica alla evoluzione delle
conoscenze umane e allo sviluppo della societa moderna;

3. l'acquisizione di specifici strumenti di interpre-
tazione e di orientamento nella realta quotidiana e nel
mondo circostante.

Le finalita generali dell’insegnamento della Chimica si
possono cosi articolare:

1. far comprendere il complesso significato dell’os-
servazione, degli esperimenti e dei procedimenti di classi-
ficazione e di generalizzazione;

2. far comprendere il ruolo essenziale delle ipotesi e
la funzione indispensabile degli esperimenti mettendo cosi
in luce i procedimenti caratteristici della scienza sperimen-
tale;

3. far comprendere il rapporto esistente tra matemat-
ica e scienza sperimentale e, quindi, la differenza esistente
tra leggi matematiche e leggi empiriche;

4. far comprendere che la scienza, nonostante abbia
un carattere di «verita relativa», costituisce comunque lo
strumento fondamentale che 'uomo ha a disposizione per
la conoscenza del mondo fisico;

5. far comprendere la connotazione storico-critica
dei fondamentali nuclei concettuali del pensiero chimico.

Poiché la Chimica ha un suo modo di interrogare il
mondo materiale che consiste nello studio delle sostanze e
dei fenomeni ad esse collegati, gli obiettivi generali disci-
plinari che discendono dalle finalita precedentemente indi-
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cate sono i seguenti:

1. acquisire la consapevolezza che gran parte dei
fenomeni macroscopici consiste in trasformazioni
chimicgle; . T :

. recepire che le trasformazioni chimiche sono in-
terpretabili facendo riferimento alla natura e al comporta-
mento di molecole, atomi e ioni;

3. comprendere i concetti ed i procedimenti che
stanno alla base degli aspetti chimici delle trasformazioni
naturali e tecnologiche;

4. possedere le conoscenze essenziali per la com-
prensione delle basi chimiche della vita.

4.2.7./4.3.1. - 4.3.2. - 4.3.3. Indirizzo classico, linguistico,
socio-psico-pedagogico

Obiettivi di apprendimento

Al termine del corso di chimica lo studente dovra es-
sere in grado di:

1. Progettare ed effettuare una separazione dei com-
ponenti di un dato miscuglio fino ad ottenere sostanze
pure, motivando le scelte delle tecniche da impiegare e
cercando di prevedere i risultati.

2. Dimostrare l'uniformita di comportamento di dif-
ferenti sostanze gassose.

3. Riconoscere gli elementi distintivi di una trasfor-
mazione chimica e utilizzare le reazioni chimiche per la
classificazione e per la preparazione di sostanze e per ot-
tenere informazioni sulla natura dei prodotti di uso comune.

4. Costruire una scala di acidita mediante I'uso di in-
dicatori.

5. Enunciare i principi di conservazione che re-
golano le reazioni chimiche e i criteri operativi che perme-
ttono di definire elementi e composti.

6. Riconoscere, facendo ricorso a dati sperimentali, le
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leggi ponderali che regolano la combinazione di elementi
per formare composti e correlare con l'ipotesi atomica.

7. Riconoscere la differenza tra atomo e molecola
mediante il principio di Avogadro, partendo dalla costanza

dei rapporti di combinazione di gas. )
8. Utilizzare il concetto di"mole per mettere in luce

la relazione fra le trasformazioni chimiche e le equazioni
che le rappresentano ed eseguire calcoli elementari.

9. Preparare una soluzione di data concentrazione.

10. Correlare denominazione e formula dei composti
riconoscendo che la combinazione degli atomi & determi-
nata da regole di valenza.

11. Riconoscere i criteri che presiedono alla collo-
cazione degli elementi nella tavola periodica.

12. Indicare le caratteristiche delle particelle sub-
atomiche e la loro organizzazione all'interno dell’atomo, corre-
lando il modello atomico con le proprieta periodiche degli el-
ementi.

13. Indicare la disposizione spaziale degli atomi in
molecole semplici.

14. Correlare la varieta e il numero elevato delle
sostanze organiche con le caratteristiche del carbonio.

15. Riconoscere che il comportamento chimico delle
sostanze organiche & determinato dalla presenza di gruppi
funzionali caratteristici e descrivere le proprieta chimiche e
gli usi dei composti del carbonio di grande diffusione e di
rilevante interesse tecnologico o biologico.

16. Determinare mediante semplici apparecchiature
il calore associato ad una reazione e calcolare calori di
reazione utilizzando il principio dell’additivita.

17. lllustrare il ruolo dell’energia di attivazione e dei
fattori di disordine nelle reazioni, correlando la velocita di
reazione con le variabili che la influenzano.

18. lllustrare con esempi I'equilibrio dinamico dan-
done un’interpretazione a livello microscopico.

19. Illustrare con esempi il contributo della chimica
nella dinamica delle relazioni uomo-ambiente-tecnologia.
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Contenuti

1. Sostanze e stati di aggregazione. — Dai miscugli alle
sostanze pure. Caratterizzazione delle sostanze mediante le
loro proprieta fisiche. Gli stati di aggregazione. Soluzioni.
Lo stato gassoso: correlazione fra P, V, T.

2. Le trasformazioni chimiche. — Aspetti qualitativi:
preparazione di sostanze. Le reazioni come mezzo di ri-
conoscimento e classificazione. pH e sua valutazione me-
diante indicatore universale.

Aspetti quantitativi: conservazione della massa e
definizione operativa di elemento. Simboli degli elementi.
Costanza del rapporto di combinazione: composizione e
nome delle sostanze.

3. Atomi e molecole. — Leggi delle proporzioni costanti
e multiple. Ipotesi atomica. Il problema della determi-
nazione delle formule e delle masse atomiche relative. Re-
lazioni tra gas: volumi di combinazione. Principio di Avo-
gadro e misura delle masse molecolari e atomiche relative.
Concetto di mole.

Concentrazione delle soluzioni.

Equazioni chimiche. Proprieta chimiche e gruppi carat-
teristici di atomi. Nomenclatura.

La valenza come rapporto di combinazione tra elementi.
La tavola di Mendeleev e la periodicita delle proprieta degli
atomi.

4. Struttura atomica e molecolare e proprieta delle
sostanze. — Elettrolisi. Conducibilita delle soluzioni elet-
trolitiche. Atomi e cariche elettriche. loni. Modelli della
struttura atomica. Interpretazione delle proprieta peri-
odiche degli elementi.

Interazione fra atomi. Il legame chimico. Disposizione
spaziale degli atomi negli aggregati molecolari e ionici.

Isomerie. Relazione tra struttura e proprieta delle sostanze.

5. | composti del carbonio e le loro trasformazioni. —
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Configurazione tetraedica, trigonale e lineare del carbonio
nei suoi composti.

Attitudine del carbonio a formare catene aperte e chiuse.

Idrocarburi; fonti naturali: petrolio e gas naturale.

| gruppi funzionali.

Concetto di macromolecola.

Strutture molecolari e macromolecolari di sostanze di
interesse biologico: lipidi, glicidi e protidi.

Le macromolecole di sintesi (materie plastiche e fibre
sintetiche).

6. Aspetti energetici e cinetici delle reazioni, equilibri. —
Scambi di energia tra sistemi chimici ed ambiente: effetti
termici, effetti elettrici.

Calore di reazione.

Costanza e additivita delle energie di legame. Energia
di attivazione.

Fattori di ordine/disordine nelle reazioni.

Velocita di reazione e fattori dai quali dipende.

Stato di equilibrio da un punto di vista fenomenologico
e sua interpretazione microscopica. Fattori che influenzano
I'equilibrio.

7. La chimica come strumento di lettura della realta, al
servizio della qualita della vita e delllambiente. — Risorse
materiali ed energetiche rinnovabili e non rinnovabili.

Contributi della chimica alla comprensione dei cicli
naturali ed al controllo delle interferenze dovute alle attiv-
ita umane.

La chimica, la salute e I'alimentazione.

Il problema dei rifiuti.

L'acqua: una risorsa inestimabile.

Temi di chimica per I'area di progetto

1. L'atomismo: il punto di vista dei chimici da Dalton a
Cannizzaro.
2. 1l vitalismo nell’ottocento e il ruolo della chimica.
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3. La teoria del calorico e teoria chimica.

4. La societa e la cultura dell’'epoca di Lavoisier: la ne-
cessita di un linguaggio sistematico per le discipline scien-
tifiche.

5. Dall’alchimia, pratica ermetica, alla chimica, scienza
sperimentale.

6. L'importanza del concetto di gas nello sviluppo della
scienza moderna.

7. Scienza e tecnologia per i beni culturali.

8. Gestione integrata del territorio.

4.2.7./4.3.4. Indirizzo scientifico
Obiettivi di apprendimento

Al termine del corso di chimica lo studente dovra es-
sere in grado di:

1. Enunciare i principi di conservazione che re-
golano le reazioni chimiche e i criteri operativi che perme-
ttono di definire elementi e composti.

2. Riconoscere, facendo ricorso a dati sperimentali, le
leggi ponderali che regolano la combinazione di elementi
per formare composti e correlare con I'ipotesi atomica.

3. Riconoscere la differenza tra atomo e molecola
partendo dalla costanza dei rapporti di combinazione di
gas e discutere i procedimenti utilizzati per determinare le
masse molecolari ed atomiche relative.

4. Utilizzare il concetto di mole per mettere in luce
la relazione fra le trasformazioni chimiche e le equazioni
che le rappresentano ed eseguire calcoli elementari.

5. Correlare denominazione e formula dei composti
riconoscendo che la combinazione degli atomi & determi-
nata da regole di valenza.

6. Riconoscere i criteri che presiedono alla collo-
cazione degli elementi nella tavola periodica.
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7. Indicare le caratteristiche delle particelle sub-
atomiche e la loro organizzazione all'interno dell'atomo,
correlando il modello atomico con le proprieta periodiche
degli elementi.

8. Indicare la disposizione spaziale degli atomi in

molecgle sgm%ici. . -
. Individuare la correlazione tra struttura e proprieta

delle sostanze facendo riferimento ad esempi.

10. Determinare mediante semplici apparecchiature
il calore associato ad una reazione e calcolare calori di
reazione utilizzando il principio dell’additivita.

11. Hlustrare il ruolo dell’energia di attivazione e dei
fattori di disordine nelle reazioni.

12. Correlare la velocita di reazione con le variabili
che la influenzano evidenziando la funzione dei cataliz-
zatori.

13. lHlustrare attraverso esempi I'equilibrio dinamico
dandone un’interpretazione a livello microscopico.

14. Indicare il significato della legge di azione di
massa ed eseguire semplici calcoli relativi agli equilibri
acido-base.

15. Valutare se e in che senso avvengono reazioni di
ossidoriduzione facendo uso della tabella dei potenziali
redox.

16. lllustrare le opposte funzioni delle pile e delle
celle elettrolitiche, pur utilizzando entrambe reazioni
redox.

17. Correlare la velocita e il numero elevato delle
sostanze organiche con le caratteristiche del carbonio.

18. Correlare il comportamento chimico delle
sostanze organiche con la natura dei gruppi funzionali.

19. Scrivere i possibili isomeri a partire dalla formula
molecolare di un idrocarburo.

20. Utilizzare gli effetti elettronici e sterici per inter-
pretare le principali classi di reazioni organiche.

21. lllustrare strutture e caratteristiche dei composti
del carbonio di grande diffusione e di rilevante interesse
tecnologico o biologico.
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22. lllustrare con esempi il contributo della chimica
nella dinamica delle relazioni uomo-ambiente-tecnologia.

Contenuti

1. | concetti ed il linguaggio della chimica di base. —
Richiami su concetto di reazioni chimiche, principio di
conservazione della massa, concetto di elemento e com-
posto chimico. Leggi delle proporzioni costanti e multiple
e correlazione con l'ipotesi atomica. Le reazioni tra gas:
volumi di combinazione; principio di Avogadro e sue con-
seguenze. Misura delle masse molecolari ed atomiche rela-
tive. Formula minima e formula molecolare. La valenza
come rapporto di combinazione tra elementi.

Il linguaggio specifico della chimica: nomenclatura,
equazioni chimiche, mole, concentrazioni.

Dalle equazioni chimiche alla stechiometria.

2. Modelli chimici e proprieta delle sostanze. — La tavola
di Mendeleev: un primo modello di periodicita delle pro-
prieta degli elementi.

Conducibilita delle soluzioni elettrolitiche. Atomi e
cariche elettriche. loni. Modelli della struttura atomica.

Interpretazione delle proprieta periodiche degli elementi.

Interazione tra atomi. Legame chimico. Disposizione
spaziale degli atomi negli aggregati molecolari e ionici.
Isomerie.

Relazione tra struttura e proprieta delle sostanze.

Interazioni tra molecole e proprieta.

Correlazione tra struttura elettronica degli atomi e ge-
ometria molecolare.

3. Aspetti energetici e cinetici delle reazioni. — Scambi
di energia tra sistemi chimici ed ambiente: effetti termici,
effetti elettrici.

Calore di reazione.

Costanza ed additivita delle energie di legame. Energia
di attivazione.
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Fattori di ordine/disordine delle reazioni.
Cinetica chimica e catalizzatori.

4. L’equilibrio chimico. — Stato di equilibrio da un
punto di vista fenomenologico e sua interpretazione mi-
croscopica. Fattori che influenzano I'equilibrio. Legge
dell’azione di massa e costante di equilibrio. Equilibri
acido-base. Equilibri di idrolisi e soluzioni tampone.

5. | processi elettrochimici. — Processi redox e aspetti
energetici connessi.

Serie elettrochimica degli elementi.

Pile e celle elettrolitiche. Fenomeni di corrosione.

Reazioni redox e reazioni acido-base da un punto di
vista unitario. Forza relativa di ossidanti e riducenti e forza
relativa di acidi e basi.

6. La chimica del carbonio. — Configurazione tetraedi-
ca, trigonale e lineare del carbonio nei suoi composti.

Attitudine del carbonio a formare catene aperte e chiuse.

Struttura e reattivita delle molecole organiche.

I principali gruppi funzionali. Le principali classi di reazioni.
Effetti elettronici e sterici nella interpretazione della reattivita.

Petrolio e derivati.

Composti macromolecolari.

Glucidi, Protidi, Lipidi.

7. La chimica al servizio dello sviluppo tecnologico,
della qualita della vita e del’ambiente. — Materie prime e
fonti energetiche, rinnovabili e non rinnovabili.

Il contributo della chimica alla educazione ambientale.

8. Temi per I'area di progetto. — Modelli chimici nello
studio dei fenomeni naturali: i cicli bio-geo-chimici (aspetti
esplicativi e predittivi; validazione o confutazione del
modello su base sperimentale).

Aria, acqua e suolo: studio di alcuni aspetti chimici
della polluzione (piogge acide, caratterizzazione di terreni
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ed acque di superficie; raccolta, elaborazione dati e valu-
tazione dei risultati rispetto ai valori limite previsti dalla
legislazione vigente).

La chimica della vita: gli equilibri nei sistemi aperti; le
strutture dissipative.

La chimica e I'alimentazione.
Note

1. Il tema 7 é da considerarsi trasversale al programma
in quanto € opportuno venga sviluppato nell'ambito di
tutti gli altri temi, onde evidenziare le interazioni tra
conoscenze scientifiche e applicazioni tecnologiche e tra
gueste, 'uomo e I'ambiente.

| contenuti indicati sottolineano due aspetti di tale in-
terazione, particolarmente importanti per I'educazione
dell'uomo e del cittadino.

2. | contenuti del tema 8 sono indicativi e possono es-
sere integrati da altri analoghi. La scelta degli argomenti e
il loro numero e demandata al Consiglio di classe.

4.2.7./4.3.5. Indirizzo scientifico-tecnologico
Obiettivi di apprendimento

Al termine del corso di chimica lo studente dovra es-
sere in grado di:

1. Enunciare i principi di conservazione che re-
golano le reazioni chimiche e i criteri operativi che perme-
ttono di definire elementi e composti.

2. Riconoscere, facendo ricorso a dati sperimentali, le
leggi ponderali che regolano la combinazione di elementi
per formare composti e correlare con l'ipotesi atomica.

3. Riconoscere la differenza tra atomo e molecola
partendo dalla costanza dei rapporti di combinazione di
gas e discutere i procedimenti utilizzati per determinare le
masse molecolari ed atomiche relative.
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4. Utilizzare il concetto di mole per mettere in luce
la relazione fra le trasformazioni chimiche e le equazioni
che le rappresentano ed eseguire calcoli elementari.

5. Correlare denominazione e formula dei composti
riconoscendo che la combinazione degli atomi & determi-

nata da regole di valenza.
g Egconoscere criteri che presiedono alla collo-

cazione degli elementi nella tavola periodica.

7. Indicare le caratteristiche delle particelle sub-
atomiche e la loro organizzazione all'interno dell’atomo,
correlando il modello atomico con le proprieta periodiche
degli elementi.

8. Indicare la disposizione spaziale degli atomi in
molecole semplici.

9. Individuare la correlazione tra struttura e proprieta
delle sostanze facendo riferimento ad esempi.

10. Determinare mediante semplici apparecchiature
il calore associato ad una reazione e calcolare calori di
reazione utilizzando il principio dell’additivita.

11. Nlustrare il ruolo dell’energia di attivazione e dei
fattori di disordine nelle reazioni.

12. Correlare la velocita di reazione con le variabili
che la influenzano evidenziando la funzione dei cataliz-
zatori.

13. IHlustrare attraverso esempi I'equilibrio dinamico
dandone un’interpretazione a livello microscopico.

14. Indicare il significato della legge di azione di
massa ed eseguire semplici calcoli relativi agli equilibri
acido-base.

15. Eseguire titolazioni acido-base per via volumetrica.

16. Valutare se e in che senso avvengono reazioni di
ossidoriduzione facendo uso della tabella dei potenziali
redox.

17. lllustrare le opposte funzioni delle pile e delle
celle elettrolitiche.

18. Correlare la varieta e il numero elevato delle
sostanze organiche con le caratteristiche del carbonio.

19. Correlare il comportamento chimico delle
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sostanze organiche con la natura dei gruppi funzionali.

20. Scrivere i possibili isomeri a partire dalla formula
molecolare di un idrocarburo.

21. Utilizzare gli effetti elettronici e sterici per inter-
pretare le principali classi di reazioni organiche.

22. lllustrare strutture e caratteristiche dei composti
del carbonio di grande diffusione e di rilevante interesse
tecnologico o biologico.

23. Eseguire saggi di riconoscimento di glucidi, lipidi
e protidi.

24. lllustrare con esempi il contributo della chimica
nella dinamica delle relazioni uomo-ambiente-tecnologia.

Contenuti

1. | concetti ed il linguaggio della chimica di base. —
Richiami su concetto di reazioni chimiche, principio di
conservazione della massa, concetto di elemento e com-
posto chimico. Leggi delle proporzioni costanti e multiple
e correlazione con lipotesi atomica. Le reazioni tra gas:
volumi di combinazione; principio di Avogadro e sue con-
seguenze. Misura delle masse molecolari ed atomiche rela-
tive. Formula minima e formula molecolare. La valenza
come rapporto di combinazione tra elementi.

Il linguaggio specifico della chimica: nomenclatura,
equazioni chimiche, mole, concentrazioni.

Dalle equazioni chimiche alla stechiometria.

2. Modelli chimici e proprieta delle sostanze. — La tavola
di Mendeleev: un primo modello di periodicita delle pro-
prieta degli elementi.

Conducibilita delle soluzioni elettrolitiche. Atomi e
cariche elettriche. loni. Modelli della struttura atomica.

Interpretazione delle proprieta periodiche degli ele-
menti.

Interazione tra atomi. Legame chimico. Disposizione
spaziale degli atomi negli aggregati molecolari e ionici.
Isomerie.

306



Relazione tra struttura e proprieta delle sostanze.

Interazioni tra molecole e proprieta.

Correlazione tra struttura elettronica degli atomi e ge-
ometria molecolare.

3. Aspetti energetici e cinetici delle reazioni. — Scambi
di energia tra sistemi chimici ed ambiente: effetti termici,
effetti elettrici.

Calore di reazione.

Costanza ed additivita delle energie di legame. Energia
di attivazione.

Fattori di ordine/disordine delle reazioni.

Cinetica chimica e catalizzatori.

4. L’equilibrio chimico. — Stato di equilibrio da un
punto di vista fenomenologico e sua interpretazione mi-
croscopica. Fattori che influenzano I'equilibrio. Legge
dell’azione di massa e costante di equilibrio. Equilibri
acido-base. Equilibri di idrolisi e soluzioni tampone.

5. | processi elettrochimici. — Processi redox e aspetti
energetici connessi.

Serie elettrochimica degli elementi.

Pile e celle elettrolitiche. Fenomeni di corrosione.

reazioni redox e reazioni acido-base da un punto di
vista unitario. Forza relativa di ossidanti e riducenti e forza
relativa di acidi e basi.

6. La chimica del carbonio. — Configurazione tetraedi-
ca, trigonale e lineare del carbonio nei suoi composti.

Attitudine del carbonio a formare catene aperte e chiuse.

Struttura e reattivita delle molecole organiche.

I principali gruppi funzionali. Le principali classi di
reazioni. Effetti elettronici e sterici nella interpretazione
della reattivita.

7. 1 composti organici nella tecnologia. — Petrolio e
derivati: distillazione. Processi di trasformazione. Caratter-
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istiche dei prodotti principali.
Composti macromolecolari: materie plastiche, gomme
e fibre sintetiche.

8. | composti organici di interesse biologico. — Glucidi,
Protidi, Lipidi: struttura e proprieta caratteristiche.

9. La chimica al servizio dello sviluppo tecnologico,
della qualita della vita e delllambiente. — Materie prime e
fonti energetiche, rinnovabili e non rinnovabili.

Il contributo della chimica alla educazione ambientale.

1. La dimensione spaziale e temporale dei processi
inquinanti: monitoraggio di una o piu variabili chimiche di
rilevanza ambientale e studio degli effetti prodotti a distan-
za di tempo e di spazio nelle zone circostanti I'origine.

2. | processi e la complessita delle relazioni nel sis-
tema ambiente: costruzione di reti connettive di causa-ef-
fetto; limiti delle semplificazioni ed evidenza della comp-
lessita.

10. Temi per I'area di progetto. — Modelli chimici nello
studio dei fenomeni naturali: i cicli bio-geo-chimici (aspetti
esplicativi e predittivi; validazione o confutazione del
modello su base sperimentale).

Aria, acqua e suolo: studio di alcuni aspetti chimici
della polluzione (piogge acide, caratterizzazione di terreni
ed acque di superficie; raccolta, elaborazione dati e valu-
tazione dei risultati rispetto ai valori limite previsti dalla
legislazione vigente).

La chimica della vita: gli equilibri nei sistemi aperti; le
strutture dissipative.

La chimica e l'alimentazione.

Note

1. Il tema 9 é da considerarsi trasversale al programma
in quanto & opportuno venga sviluppato nell'ambito di
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tutti gli altri temi, onde evidenziare le interazioni tra
conoscenze scientifiche e applicazioni tecnologiche e tra
queste, 'uomo e I'ambiente.

| contenuti indicati sottolineano due aspetti di tale in-
terazione, particolarmente importanti per I'educazione
dell'uomo e del cittadino.

2. | contenuti del tema 10 sono indicativi e possono es-
sere integrati da altri analoghi. La scelta degli argomenti e
il loro numero & demandata al Consiglio di classe.

Indicazioni didattiche generali (comuni a tutti gli
indirizzi)

Il conseguimento degli obiettivi che il curricolo si pro-
pone poggia in larga misura sull'adozione di metodologie
didattiche motivanti ed adeguate allo sviluppo cognitivo
degli allievi a cui si rivolge.

E opportuno che lo sviluppo didattico della disciplina
mantenga un costante riferimento all’esperienza quotidiana
e ai processi chimici naturali o industriali, onde dare senso
di concretezza ed utilita a quanto I'allievo sta apprenden-
do. In tal modo egli potra acquisire consapevolezza critica
sui benefici e sui rischi connessi alla presenza della Chimi-
ca nelle attivita umane e sui rimedi che possono permet-
tere un risparmio di materie prime e di risorse energetiche
e che possono tutelare la qualita della vita e dell’ambiente.
E utile a tal fine I'approfondimento di alcune di queste
problematiche, anche in modo integrato con le altre disci-
pline scientifiche.

E raccomandabile inoltre che nello sviluppo dei con-
tenuti si faccia riferimento all’evoluzione storica almeno di
alcuni momenti significativi dello sviluppo del pensiero
chimico.

Anche nel triennio la trattazione teorica deve essere
strettamente connessa ad esperienze di laboratorio, eseguite
per la maggior parte dagli allievi riuniti in piccoli gruppi.

Il metodo induttivo gia seguito dagli allievi nel biennio
non va completamente abbandonato, anche se, a questo
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livello evolutivo, gli allievi sono in grado di sviluppare le
capacita deduttive.

L'attivita di laboratorio potra dunque precedere, ma
anche seguire la trattazione teorica per verificare quanto
appreso.

E opportuno in ogni caso mantenere lo stesso atteggia-
mento «progettuale» di impostazione, esecuzione ed inter-
pretazione dell’attivita di laboratorio, che l'allievo ha utiliz-
zato nel Laboratorio di Fisica e Chimica del biennio.

L'apprendimento della Chimica non potra prescindere
inoltre dall'esecuzione di esercizi e dalla risoluzione di
problemi, quali mezzi atti a favorire una effettiva padro-
nanza dei concetti e a stimolare I'acquisizione di strategie
di pensiero sempre piu complesse.

L'uso del computer, con cui gli allievi si sono familiar-
izzati gia nel corso di Laboratorio di Fisica e Chimica,
trova la sua collocazione come strumento di supporto
dell'attivita sperimentale (elaborazione dati, costruzione di
grafici, redazione di relazioni, ecc.), nella risoluzione di
problemi, o anche nella simulazione di esperienze e
nell'interfacciamento di strumenti.

Anche l'uso di film e audiovisivi pud essere utile per
mostrare situazioni non gestibili direttamente a scuola o
per approfondimento di argomenti svolti.

Indicazioni didattiche

Per alcuni contenuti si danno qui di seguito indicazioni
specifiche, suddivise per i grandi temi in cui € articolato il
programma.

1. E indispensabile innanzitutto verificare il livello di
conoscenze acquisite dagli studenti, nel corso di Laborato-
rio di Fisica e Chimica del biennio, sugli aspetti pit impor-
tanti della fenomenologia chimica.

Successivamente é importante che I'allievo comprenda
come le leggi basilari della Chimica classica siano in grado
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di rappresentare un primo fondamentale momento di sis-
tematizzazione e di spiegazione della fenomenologia di
tipo chimico. Nello svolgimento di questo tema I'inseg-
nante deve mostrare la problematicita connessa al trasferi-
mento a livello microscopico dei dati relativi alla compo-
sizione delle sostanze, facendo cogliere lo stretto legame
esistente tra le leggi precedentemente indicate ed il model-
lo microscopico scelto. E altrettanto importante far cogliere
le possibilita offerte da queste prime ipotesi atomiche sul
piano conoscitivo. E consigliare quindi evidenziare i
molteplici significati, sia a livello macroscopico che a livel-
lo microscopico, delle equazioni chimiche non limitandosi
soltanto agli aspetti formali di bilanciamento e di calcolo.

Particolarmente importante & mettere in luce come il lin-
guaggio chimico si costruisca in parallelo allo sviluppo dei
concetti e si evolva da una funzione puramente indicativa
ad un’altra che esprime la composizione delle sostanze.

E opportuno utilizzare, soprattutto nello sviluppo di
questo primo tema, la strategia di «risoluzione dei proble-
mi» nell’affrontare alcuni semplici calcoli chimici, in modo
da privilegiare i momenti di ragionamento sui dati e sui
procedimenti, piuttosto che ricorrere a metodi mnemonici
di risoluzione.

2. E importante far cogliere come sia possibile attuare
una prima sistemazione razionale degli elementi sulla
base dei concetti di peso atomico e di valenza, e come le
proprieta delle sostanze siano connesse alla loro compo-
sizione. Successivamente, I'insegnante deve far compren-
dere come i fenomeni conseguenti al passaggio di cor-
rente nelle soluzioni elettrolitiche (fenomeni di trasporto
e processi chimici agli elettrodi) siano spiegabili in termi-
ni di particelle materiali dotate di carica elettrica. Questi
dati possono essere utilizzati come una delle indicazioni
che concorrono alla concezione degli atomi come entita
non semplici. Si dovra anche mettere in luce come mod-
elli anche semplificati della struttura elettronica degli
atomi permettano una trattazione generalizzata delle pro-
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prieta periodiche degli elementi e della formazione di
legami tra gli atomi; in tal modo & possibile mostrare, al-
meno in parte, come le proprieta delle molecole e i com-
portamenti delle sostanze possano essere fatte risalire a
un numero limitato di caratteristiche degli atomi degli el-
ementi.

3. Lo studio degli scambi di energia fra sistemi chimici
ed ambiente, delle relazioni fra calore di reazione ed ener-
gia di legame, dei fattori di disordine, ecc., introducono un
nuovo approccio ai problemi chimici che, per la sua ric-
chezza concettuale ed applicativa, é in grado di fornire in-
formazioni importanti sui sistemi chimici, come, per esem-
pio, quelle riguardanti i fattori che determinano, a livello
microscopico, la realizzazione di una reazione. | principi e
le teorie fondamentali concernenti questi argomenti per-
metteranno inoltre di cogliere ulteriori relazioni fra il
macroscopico e il microscopico. Infine, nel valutare come
vari fattori possano condizionare gli andamenti delle
reazioni, emergera che il lavoro del chimico non si limita
all'indagine sul fenomeno, ma si estende ad interventi mi-
rati su di esso.

4. | fattori quali concentrazione, temperatura ecc. rive-
stono un ruolo importante perché permettono di valutare
il grado di completamento di una reazione. Il significato
dinamico dell’equilibrio chimico rappresenta il ruolo cen-
trale di questo tema, sia per la peculiarita di questo con-
cetto sia per l'interpretazione microscopica che ne deriva.
Successivamente, il significato che pud assumere una
costante di equilibrio approfondito per le soluzioni acqu-
ose. Va anche evidenziato che il valore della costante per-
mette di prevedere l'acidita, la basicita o la neutralita di
una soluzione acquosa. Infine, € importante sottolineare
come gli equilibri acido-base permettano di comprendere
il meccanismo chimico alla base dei sistemi tampone,
conoscenze particolarmente importanti in campo biologi-
co.
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5. La trattazione dei processi redox mira essenzial-
mente a fornire agli allievi uno strumento previsionale sul
verso di una reazione che comporta scambi di elettroni.
Altro concetto da sottolineare consiste nel fornire un
quadro unitario della trattazione delle reazioni redox e
acido-base come trasferimento di particelle (elettroni e
protoni rispettivamente).

6. Nello svolgimento di questo tema l'insegnante
deve, per quanto possibile, correlare le proprieta delle
sostanze organiche con le caratteristiche strutturali e geo-
metriche delle molecole, in modo da evitare che le rapp-
resentazioni utilizzate si riducano a una mera descrizione
delle situazioni di legame tra gli atomi o della loro dispo-
sizione nello spazio. Nel trattare le principali classi di
sostanze e reazioni organiche, I'importanza risiede non
tanto sulla ricerca di una trattazione esaustiva quanto nel
perseguimento di una effettiva comprensione, basata
sull’acquisizione dei concetti relativi alla struttura elet-
tronica e alle caratteristiche spaziali. Particolare atten-
zione va posta a questa correlazione in contesti nei quali
emergono alcune proprieta legate alla complessita dei
sistemi molecolari esaminati.

7. E necessario che la trattazione dei composti organici
di interesse tecnologico inizi dalle caratteristiche del petro-
lio e dei suoi derivati, limitandosi alla descrizione delle
caratteristiche essenziali dei principali derivati. Va messa in
luce la loro doppia funzione di fonti di energia e di mate-
riali, e i problemi indotti dalla prevalenza dell’'una o
dell’altra opzione. Nella trattazione dei principali prodotti
di largo interesse socio-economico sara necessario riferirsi
soltanto ad alcuni esempi di maggiore rilevanza quali i car-
buranti, gli oli lubrificanti, i detersivi ..., il polietilene, il
polipropilene, il polistirolo ..., il nylon e il terital.

8. E opportuno che nella trattazione dei composti or-
ganici di interesse biologico, I'insegnante faccia riferimento
alle funzioni energetiche, di riserva, di struttura e di catalisi,
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peculiari di tali composti. Inoltre, si possono utilmente es-
eguire semplici saggi qualitativi su glucidi, protidi e lipidi.
Le indicazioni per l'area di progetto, che si prefiggono
anche [l'utilizzo delle conoscenze chimiche sviluppate negli
anni precedenti, offrono lo spunto per la trattazione, in
modo integrato con le altre discipline scientifiche, di al-
cune problematiche di grande rilevanza sociale.
La verifica e la valutazione

Premessa

Il processo di apprendimento/insegnamento muove da
certe condizioni iniziali per giungere a condizioni finali di-
verse pil o meno rispondenti agli obiettivi prefissati. Il
giudizio finale (valutazione) richiesto all'insegnante sara
motivato e fondato se riuscira a definire chiaramente ed
esplicitamente le condizioni di partenza, le condizioni fi-
nali e si riuscira a controllare razionalmente (verifica), con
continuita, il processo di avanzamento degli allievi verso
gli obiettivi terminali.

| problemi della verifica e della valutazione si presen-
tano con alcune caratteristiche generali valide per tutti i
curricula chimici e con altre caratteristiche specifiche di
ciascuno di essi. Per quanto riguarda gli aspetti generali i
sistemi di verifica dovranno:

1. fondarsi su prove razionalmente impostate, op-
portunamente analizzate e rivolte sia all’acquisizione di el-
ementi informativi sull’'andamento dello sviluppo del curri-
colo (prove formative), sia all’acquisizione di giudizi o voti
relativi al livello di apprendimento degli allievi (prove
sommative);

2. permettere di sgombrare il terreno dei rapporti
docente/allievo da elementi di arbitrarieta e di potenziale
conflittualita che incidano sulla qualita stessa del lavoro
scolastico;

3. rendere possibile la destinazione alle verifiche di
un tempo-scuola indicativamente intorno al 30%.
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1. Tipi di prove

Poiché le prove di verifica hanno per oggetto il livello
di conseguimento degli obiettivi specifici disciplinari la
loro tipologia & funzione del tipo di obiettivi suddetti. Gli
obiettivi specifici dei curricula chimici si rivolgono essen-
zialmente ad attivita logico-formali connesse all’'espres-
sione verbale o scritta, ad attivita connesse alla risoluzione
di problemi e ad attivita, pratiche di laboratorio. Le prove
necessarie a verificare i suddetti obiettivi saranno percio di
tre tipi orali, scritte e pratiche.

Il colloquio é insostituibile poiché & necessario che I'al-
lievo impari ad esprimersi sinteticamente impiegando un
corretto linguaggio chimico in situazioni diverse. Il do-
cente deve perd essere avvertito che tale tipo di verifica
implica un giudizio molto complesso e di carattere fonda-
mentalmente soggettivo per cui essa non pud rappre-
sentare I'elemento forte» su cui poggiare la verifica.

Le prove scritte possono avere tutti i requisiti necessari
(validita, attendibilita, confrontabilita) per una verifica
razionale e rappresentano, percio, le prove piu adatte su
cui fondare la verifica. Sara opportuno che l'insegnante ri-
corra a test oggettivi solo per verifiche di ingresso o per
verifiche in itinere di tipo formativo; per le verifiche di
tipo sommativo non appare opportuno l'impiego di test,
ma sara necessario ricorrere a impostazioni particolari e a
metodi di analisi razionali ampiamente sperimentati.

Le prove pratiche di verifica, caratteristiche di ap-
prendimenti sperimentali come la chimica, sono importanti
per tutti gli indirizzi: laddove sara possibile far svolgere
anche un minimo di attivita sperimentale, sara importante
verificare anche il «aper fare» degli allievi dando piu im-
portanza alle procedure e all'attivita teorica che precede e
segue l'attivita pratica piuttosto che al suo prodotto.

Una relazione, singola o di gruppo, costituisce I'ogget-
to della verifica dell'attivita pratica di laboratorio; essa pud
essere articolata in: definizione del problema e obiettivi,
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metodologia, raccolta e analisi dei dati.

La necessita di pervenire a modalita di verifica unitarie
per i diversi indirizzi, superando le differenziazioni del
passato e I'esigenza di conferire maggior rigore alla verifi-
ca dell'apprendimento della chimica, suggeriscono la ne-
cessita di ricorrere in tutti gli indirizzi a tre tipi di prove,
sia pure attribuendo a ciascuno di essi un «peso» relativo
differenziato, in ragione delle diverse finalita di ciascun
indirizzo.

In relazione a tale esigenza appare opportuno anche
che la prova scritta assuma il carattere di prova cardine tra
i diversi tipi di prove individuate, superando da un lato la
sola tradizionale verifica orale (licei) e quella pratica (ist.
tecnici).

Cio non significa che il colloquio orale non conservi il
suo carattere di insostituibilita per determinati obiettivi, come
pure non s'intende sminuire la necessita di effettuare prove
pratiche di laboratorio; s'intende solo rilevare il maggior
grado di adeguatezza e di affidabilita delle prove scritte nel
momento in cui I'apprendimento della chimica & chiamato
ad assolvere funzioni formative nuove rispetto al passato.

2. Tipi, quantita e scansione delle prove dei diversi
curricula

Poiché l'insegnamento/apprendimento chimico si pre-
senta nei diversi indirizzi con curricoli diversificati per
rispondere a diverse esigenze formative, € necessario
trattare I'importanza dei vari tipi di prove, la loro quantita
e scansione piu opportuna in relazione a ciascuno di essi.

Chimica negli indirizzi umanistici

La chimica si presenta qui solo in un anno con un es-
iguo numero di ore e non &€ nemmeno preceduta da un
insegnamento biennale di Laboratorio di Fisica e Chimi-
ca. Poiché il contributo all’'apprendimento fornito dal lab-
oratorio € da ritenersi in questi indirizzi modesto, accanto
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alle prove scritte si possono ipotizzare essenzialmente
colloqui. Ogni quadrimestre si pud prevedere I'effet-
tuazione di due prove scritte sommative (ciascuna prece-
duta da una prova formativa di tipo oggettivo) e da due
colloqui; é auspicabile I'effettuazione di alcune esperien-
ze per gruppi di allievi seguite da apposite relazioni.
Prove finali: Sdrittace osgk.indirizzi Scientifico
e Scientifico-Tecnologico

La chimica si presenta qui con un numero apprezzabile
di ore nell’'arco del triennio ed essendo stata preceduta dal
corso biennale di Laboratorio di Fisica e Chimica si pud
realizzare una sufficiente attivita pratica di laboratorio per
gruppi di allievi. La chimica concorre inoltre con altre dis-
cipline alla valutazione finale del lavoro relativo all'«area di
progetto.

Accanto ad almeno due prove scritte sommative (pre-
cedute sempre da prove di tipo formativo) e a due collo-
qui, si affiancheranno qui alcune relazioni sull'attivita prat-
ica di laboratorio. Appare anche opportuno che nelle
prove scritte, oltre a richiedere acquisizione di concetti,
leggi, principi, ... e capacita di risolvere problemi chimici,
si richieda anche di analizzare problemi rilevanti e situ-
azioni di interesse piu generale attraverso saggi brevi.

Prove finali: scritta e orale.

3. Modalita della valutazione complessiva periodica e
finale

La valutazione che si esprime al termine di segmenti
significativi di curricolo non & un processo discontinuo, né
emerge automaticamente dai risultati delle verifiche, ma
viene costruendosi in modo processuale e trae origine
dall'interazione tra i suddetti risultati e altre variabili signi-
ficative relative agli allievi e altre ancora riconducibili
all'ambiente scolastico ed extrascolastico.

Accanto alla qualita e al livelli dell’apprendimento, si
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possono considerare I'atteggiamento dell’allievo nei con-
fronti del lavoro didattico (attenzione alle lezioni, impegno
e puntualita nel lavoro, contributo personale alle attivita di
classe ...), la frequenza alle attivita scolastiche, i progressi
registrati rispetto a condizioni precedenti ecc.

La valutazione si traduce in un giudizio motivato e
razionalmente fondato se si basa sulla raccolta del maggior
numero di elementi effettuata all'inizio, durante e al ter-
mine del processo di apprendimento e si basa sui risultati
ottenuti dalla somministrazione di prove razionali opportu-
namente elaborati.

4.2.7B. CHIMICA

ELETTROTECNICA E AUTOMAZIONE, ELETTRONICA
E TELECOMUNICAZIONI, INFORMATICO E TELEMATICO,
MECCANICO, TESSILE, COSTRUZIONI,
TERRITORIO, AGROINDUSTRIALE

Finalita

La Chimica si colloca nel quadro piu generale delle
scienze sperimentali con un suo ruolo specifico sul piano
culturale ed educativo.

L’'educazione chimica promuove e sviluppa:

1. il potenziamento delle capacita logiche e linguis-
tiche, attuando una stretta correlazione tra «fare» e «pen-
sare»;

2. la crescita culturale, attraverso lo studio dell’ap-
porto della scienza chimica alla evoluzione delle
conoscenze umane e allo sviluppo della societa moderna;

3. l'acquisizione di specifici strumenti di interpre-
tazione e di orientamento nella realta quotidiana e nel
mondo circostante.

Le finalita generali dell'insegnamento della Chimica si
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possono cosi articolare:

1. far comprendere il complesso significato dell’os-
servazione, degli esperimenti e dei procedimenti di classi-
ficazione e di generalizzazione;

2. far comprendere il ruolo essenziale delle ipotesi e

la funzione indispensabile .degli esperimenti mettendo
cosl in Tuce 1 procedimenti caratteristici della scienza

sperimentale;

3. far comprendere il rapporto esistente tra matemat-
ica e scienza sperimentale e, quindi, la differenza esistente
tra leggi matematiche e leggi empiriche;

4, far comprendere che la scienza, nonostante abbia
un carattere di «verita relativa», costituisce comunque lo
strumento fondamentale che 'uomo ha a disposizione per
la conoscenza del mondo fisico;

5. far comprendere la connotazione storico-critica
dei fondamentali nuclei concettuali del pensiero chimico.

Poiché la Chimica ha un suo modo di interrogare il
mondo materiale che consiste nello studio delle sostanze e
dei fenomeni ad esse collegati, gli obiettivi generali disci-
plinari che discendono dalle finalita precedentemente indi-
cate sono i seguenti:

1. acquisire la consapevolezza che gran parte dei
fenomeni macroscopici consiste in trasformazioni
chimiche;

2. recepire che le trasformazioni chimiche sono in-
terpretabili facendo riferimento alla natura e al comporta-
mento di molecole, atomi e ioni;

3. comprendere i concetti ed i procedimenti che
stanno alla base degli aspetti chimici delle trasformazioni
naturali e tecnologiche;

4. possedere le conoscenze essenziali per la com-
prensione delle basi chimiche della vita.
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4.2.7./4.3.7. Indirizzo elettrotecnica e automazione

Obiettivi di apprendimento

Al termine del corso di chimica lo studente dovra es-

sere in grado di; S ]
17 Enunciare i principi di conservazione che re-

golano le reazioni chimiche e i criteri operativi che perme-
ttono di definire elementi e composti.

2. Riconoscere, facendo ricorso a dati sperimentali, le
leggi ponderali che regolano la combinazione di elementi
per formare composti e correlare con I'ipotesi atomica.

3. Riconoscere la differenza tra atomo e molecola
partendo dalla costanza dei rapporti di combinazione di
gas e discutere i procedimenti utilizzati per determinare le
masse molecolari ed atomiche relative.

4. Utilizzare il concetto di mole per mettere in luce
la relazione fra le trasformazioni chimiche e le equazioni
che le rappresentano ed eseguire calcoli elementari.

5. Correlare denominazione e formula dei composti
riconoscendo che la combinazione degli atomi & determi-
nata da regole di valenza.

6. Riconoscere i criteri che presiedono alla collo-
cazione degli elementi nella tavola periodica.

7. Indicare le caratteristiche delle particelle sub-
atomiche e la loro organizzazione all'interno dell’atomo,
correlando il modello atomico con le proprieta periodiche
degli elementi.

8. Indicare la disposizione spaziale degli atomi in
molecole semplici.

9. Individuare la correlazione tra struttura e proprieta
delle sostanze facendo riferimento ad esempi.

10. Determinare mediante semplici apparecchiature
il calore associato ad una reazione e calcolare calori di
reazione utilizzando il principio dell'additivita.

11. llustrare il ruolo dell’'energia di attivazione e dei
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fattori di disordine nelle reazioni.

12. Correlare la velocita di reazione con le variabili
che la influenzano con particolare riguardo ai catalizzatori
enzimatici.

13. llustrare attraverso esempi I'equilibrio dinamico
dandone un’interpretazione a livello microscopico.

14. Indicare il significato della legge di azione di massa
ed eseguire semplici calcoli relativi agli equilibri acido-base.

15. Valutare se e in che senso avvengono reazioni di
ossidoriduzione facendo uso della tabella dei potenziali
redox.

16. lllustrare le opposte funzioni delle pile e delle
celle elettrolitiche.

17. Correlare la varieta e il numero elevato delle
sostanze organiche con le caratteristiche del carbonio.

18. Correlare il comportamento chimico delle
sostanze organiche con la natura dei gruppi funzionali.

19. Scrivere i possibili isomeri a partire dalla formula
molecolare di un idrocarburo.

20. Utilizzare gli effetti elettronici e sterici per inter-
pretare le principali classi di reazioni organiche.

21. lllustrare strutture e caratteristiche dei composti
del carbonio di grande diffusione e di rilevante interesse
tecnologico o biologico.

22. Correlare le proprieta elettriche e magnetiche dei
solidi con la loro struttura.

23. lllustrare con esempi il contributo della chimica
nella dinamica delle relazioni uomo-ambiente-tecnologia.

Contenuti

1. I concetti ed il linguaggio della chimica di base. —
Richiami su concetto di reazioni chimiche, principio di
conservazione della massa, concetto di elemento e com-
posto chimico. Leggi delle proporzioni costanti e multiple
e correlazione con l'ipotesi atomica. Le reazioni tra gas:
volumi di combinazione; principio di Avogadro e sue con-
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seguenze. Misura delle masse molecolari ed atomiche rela-
tive. Formula minima e formula molecolare. La valenza
come rapporto di combinazione tra elementi.

Il linguaggio specifico della chimica: nomenclatura,
equazioni chimiche, mole, concentrazioni.

Dalle equazioni chimiche alla stechiometria.

2. Modelli chimici e proprieta delle sostanze. — La tavola
di Mendeleev: un primo modello di periodicita delle pro-
prieta degli elementi.

Conducibilita delle soluzioni elettrolitiche. Atomi e
cariche elettriche. loni. Modelli della struttura atomica.

Interpretazione delle proprieta periodiche degli elementi.

Interazione tra atomi. Legame chimico. Disposizione
spaziale degli atomi negli aggregati molecolari e ionici.
Isomerie.

Relazione tra struttura e proprieta delle sostanze.

Interazioni tra molecole e proprieta.

Correlazione tra struttura elettronica degli atomi e ge-
ometria molecolare.

3. Aspetti energetici e cinetici delle reazioni. — Scambi
di energia tra sistemi chimici ed ambiente: effetti termici,
effetti elettrici.

Calore di reazione.

Costanza ed additivita delle energie di legame. Energia
di attivazione.

Fattori di ordine/disordine delle reazioni.

Cinetica chimica e catalizzatori.

4. L’equilibrio chimico. — Stato di equilibrio da un
punto di vista fenomenologico e sua interpretazione mi-
croscopica. Fattori che influenzano I'equilibrio. Legge
dell’azione di massa e costante di equilibrio. Equilibri
acido-base. Equilibri di idrolisi e soluzioni tampone.

5. | processi elettrochimici. — Processi redox e aspetti
energetici connessi.

322



Serie elettrochimica degli elementi.

Pile e celle elettrolitiche. Fenomeni di corrosione.

Reazioni redox e reazioni acido-base da un punto di
vista unitario. Forza relativa di ossidanti e riducenti e forza
relativa di acidi e basi.

6. La chimica del carbonio. — Configurazione tetraedi-
ca, trigonale e lineare del carbonio nei suoi composti.

Attitudine del carbonio a formare catene aperte e chiuse.

Struttura e reattivita delle molecole organiche.

| principali gruppi funzionali. Le principali classi di
reazioni. Effetti elettronici e sterici nella interpretazione
della reattivita.

Petrolio e derivati: distillazione. Processi di trasfor-
mazione. Caratteristiche dei prodotti principali.

Composti macromolecolari: materie plastiche, gomme
e fibre sintetiche.

Glucidi, Protidi, Lipidi.

7. La chimica dello stato solido. — Aggregati ionici e
non ionici. Relazione tra struttura e proprieta elettriche e
magnetiche.

8. La chimica al servizio dello sviluppo tecnologico,
della qualita della vita e dell’ambiente. — Materie prime e
fonti energetiche, rinnovabili e non rinnovabili.

Il contributo della chimica alla educazione ambientale:

1. la dimensione spaziale e temporale dei processi
inquinanti: monitoraggio di una o piu variabili chimiche di
rilevanza ambientale e studio degli effetti prodotti a distan-
za di tempo e di spazio nelle zone circostanti I'origine.

2. i processi e la complessita delle relazioni nel sis-
tema ambiente: costruzione di reti connettive di causa-effet-
to; limiti delle semplificazioni ed evidenza della complessita.

Modelli chimici nello studio dei fenomeni naturali:
i cicli bio-geo-chimici (aspetti esplicativi e predit-
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tivi; validazione o confutazione del modello su base speri-
mentale).

Aria, acqua e suolo: studio di alcuni aspetti chimici
della polluzione (piogge acide, caratterizzazione di terreni
e acque di superficie, raccolta, elaborazione dati e valu-
tazione dei risultati rispetto ai valori limite previsti dalla
legislazione vigente).

L'acqua: una risorsa inestimabile.

Note

1. Il tema 8 é da considerarsi trasversale al programma
in quanto & opportuno venga sviluppato nell’ambito di
tutti gli altri temi, onde evidenziare le interazioni tra
conoscenze scientifiche e applicazioni tecnologiche e tra
queste, 'uomo e I'ambiente.

I contenuti indicati sottolineano due aspetti di tale in-
terazione, particolarmente importanti per I'educazione
dell'uomo e del cittadino, e possono essere oggetto di ap-
profondimento. Essi possono comunque essere integrati
da altri analoghi. La scelta degli argomenti e il loro nu-
mero & demandata all’insegnante.

4.2.7./4.3.8. Indirizzo elettronica e telecomunicazioni

Obiettivi di apprendimento

Al termine del corso di chimica lo studente dovra es-
sere in grado di:

1. Enunciare i principi di conservazione che re-
golano le reazioni chimiche e i criteri operativi che perme-
ttono di definire elementi e composti.

2. Riconoscere, facendo ricorso a dati sperimentali, le
leggi ponderali che regolano la combinazione di elementi
per formare composti e correlare con l'ipotesi atomica

3. Riconoscere la differenza tra atomo e molecola
partendo dalla costanza dei rapporti di combinazione di
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gas e discutere i procedimenti utilizzati per determinare le
masse molecolari ed atomiche relative.

4. Utilizzare il concetto di mole per mettere in luce
la relazione fra le trasformazioni chimiche e le equazioni
che le rappresentano ed eseguire calcoli elementari.

5. Correlare denominazione e formula dei composti
riconoscendo che la combinazione degli atomi & determi-

nata dg regole di valenza. . . .
. Riconoscere I criteri che presiedono alla collo-

cazione degli elementi nella tavola periodica.

7. Indicare le caratteristiche delle particelle sub-
atomiche e la loro organizzazione all'interno dell’atomo,
correlando il modello atomico con le proprieta periodiche
degli elementi.

8. Indicare la disposizione spaziale degli atomi in
molecole semplici.

9. Individuare la correlazione tra struttura e proprieta
delle sostanze facendo riferimento ad esempi.

10. Determinare mediante semplici apparecchiature
il calore associato ad una reazione e calcolare calori di
reazione utilizzando il principio dell’additivita.

11. Hlustrare il ruolo dell'energia di attivazione e dei
fattori di disordine nelle reazioni.

12. Correlare la velocita di reazione con le variabili
che la influenzano con particolare riguardo ai catalizzatori
enzimatici.

13. lllustrare attraverso esempi I'equilibrio dinamico
dandone un’interpretazione a livello microscopico.

14. Indicare il significato della legge di azione di
massa ed eseguire semplici calcoli relativi agli equilibri
acido-base.

15. Valutare se e in che senso avvengono reazioni di os-
sidoriduzione facendo uso della tabella dei potenziali redox.

16. lllustrare le opposte funzioni delle pile e delle
celle elettrolitiche.

17. Correlare la varieta e il numero elevato delle
sostanze organiche con le caratteristiche del carbonio.

18. Correlare il comportamento chimico delle
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sostanze organiche con la natura dei gruppi funzionali.

19. Scrivere i possibili isomeri a partire dalla formula
molecolare di un idrocarburo.

20. Utilizzare gli effetti elettronici e sterici per inter-
pretare le principali classi di reazioni organiche.

21. lllustrare strutture e caratteristiche dei composti
del carbonio di grande diffusione e di rilevante interesse
tecnologico o biologico.

22. Correlare proprieta e usi del silicio in elettronica
con la sua struttura.

23. lllustrare con esempi il contributo della chimica
nella dinamica delle relazioni uomo-ambiente-tecnologia.

Contenuti

1. | concetti ed il linguaggio della chimica di base. —
Richiami su concetto di reazioni chimiche, principio di
conservazione della massa, concetto di elemento e com-
posto chimico. Leggi delle proporzioni costanti e multiple
e correlazione con lipotesi atomica. Le reazioni tra gas:
volumi di combinazione; principio di Avogadro e sue con-
seguenze. Misura delle masse molecolari ed atomiche rela-
tive. Formula minima e formula molecolare. La valenza
come rapporto di combinazione tra elementi.

Il linguaggio specifico della chimica: nomenclatura,
equazioni chimiche, mole, concentrazioni.

Dalle equazioni chimiche alla stechiometria.

2. Modelli chimici e proprieta delle sostanze. — La tavola
di Mendeleev: un primo modello di periodicita delle pro-
prieta degli elementi.

Conducibilita delle soluzioni elettrolitiche. Atomi e
cariche elettriche. loni. Modelli della struttura atomica.

Interpretazione delle proprieta periodiche degli elementi.

Interazione tra atomi. Legame chimico. Disposizione
spaziale degli atomi negli aggregati molecolari e ionici.
Isomerie.Relazione tra struttura e proprieta delle sostanze.
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Interazioni tra molecole e proprieta.
Correlazione tra struttura elettronica degli atomi e ge-
ometria molecolare.

3. Aspetti energetici e cinetici delle reazioni. — Scambi
di energia tra sistemi chimici ed ambiente: effetti termici,
effetti elettrici.

Calore di reazione.

Costanza ed additivita delle energie di legame. Energia
di attivazione.

Fattori di ordine/disordine delle reazioni.

Cinetica chimica e catalizzatori.

4. L’equilibrio chimico. — Stato di equilibrio da un
punto di vista fenomenologico e sua interpretazione mi-
croscopica. Fattori che influenzano I'equilibrio. Legge
dell’azione di massa e costante di equilibrio. Equilibri
acido-base. Equilibri di idrolisi e soluzioni tampone.

5. | processi elettrochimici. — Processi redox e aspetti
energetici connessi.

Serie elettrochimica degli elementi.

Pile e celle elettrolitiche. Fenomeni di corrosione.

Reazioni redox e reazioni acido-base da un punto di
vista unitario. Forza relativa di ossidanti e riducenti e forza
relativa di acidi e basi.

6. La chimica del carbonio. — Configurazione tetraedi-
ca, trigonale e lineare del carbonio nei suoi composti.

Attitudine del carbonio a formare catene aperte e chiuse.

Struttura e reattivita delle molecole organiche.

| principali gruppi funzionali. Le principali classi di reazioni.
Effetti elettronici e sterici nella interpretazione della reattivita.

Petrolio e derivati: distillazione. Processi di trasfor-
mazione. Caratteristiche dei prodotti principali.

Composti macromolecolari: materie plastiche, gomme
e fibre sintetiche.

Glucidi, Protidi, Lipidi.
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7. La chimica del silicio. — Struttura e reattivita del sili-
cio e dei suoi aggregati; difetto di carica; purezza e dro-
gaggio. Tecnologia della preparazione chimica dei chips.

8. La chimica al servizio dello sviluppo tecnologico,
della qualita della vita e dell’ambiente. — Materie prime e
fonti energetiche, rinnovabili e non rinnovabili.

Il contributo della chimica alla educazione ambientale:

1. la dimensione spaziale e temporale dei processi
inquinanti: monitoraggio di una o piu variabili chimiche di
rilevanza ambientale e studio degli effetti prodotti a distan-
za di tempo e di spazio nelle zone circostanti I'origine.

2. i processi e la complessita delle relazioni nel sis-
tema ambiente: costruzione di reti connettive di causa-ef-
fetto; limiti delle semplificazioni ed evidenza della com-
plessita.

Modelli chimici nello studio dei fenomeni naturali:

i cicli bio-geo-chimici (aspetti esplicativi e predit-
tivi; validazione o confutazione del modello su base speri-
mentale).

Aria, acqua e suolo: studio di alcuni aspetti chimici
della polluzione (piogge acide, caratterizzazione di terreni
e acque di superficie, raccolta, elaborazione dati e valu-
tazione dei risultati rispetto ai valori limite previsti dalla
legislazione vigente).

L’acqua: una risorsa inestimabile.

La chimica dei nuovi materiali: fibre ottiche; le nuove
ceramiche; i cristalli liquidi; i polimeri organici conduttori.

Note
1. Il tema 8 é da considerarsi trasversale al programma
in gquanto € opportuno venga sviluppato nell'ambito di

tutti gli altri temi, onde evidenziare le interazioni tra
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conoscenze scientifiche e applicazioni tecnologiche e tra
queste, 'uomo e I'ambiente.

| contenuti indicati sottolineano due aspetti di tale in-
terazione, particolarmente importanti per I'educazione
dell’'uomo e del cittadino, e possono essere oggetto di ap-
profondimento. Essi possono comunque essere integrati
da altri analoghi. La scelta degli argomenti e il loro nu-
mero & demandata all'insegnante.

4.2.7.14.3.9. Indirizzo informatico e telematico

Obiettivi di apprendimento

Al termine del corso di chimica lo studente dovra es-
sere in grado di:

1. Enunciare i principi di conservazione che re-
golano le reazioni chimiche e i criteri operativi che perme-
ttono di definire elementi e composti.

2. Riconoscere, facendo ricorso a dati sperimentali, le
leggi ponderali che regolano la combinazione di elementi
per formare composti e correlare con I'ipotesi atomica.

3. Riconoscere la differenza tra atomo e molecola
partendo dalla costanza dei rapporti di combinazione di
gas e discutere i procedimenti utilizzati per determinare le
masse molecolari ed atomiche relative.

4, Utilizzare il concetto di mole per mettere in luce
la relazione fra le trasformazioni chimiche e le equazioni
che le rappresentano ed eseguire calcoli elementari.

5. Correlare denominazione e formula dei composti
riconoscendo che la combinazione degli atomi & determi-
nata da regole di valenza.

6. Riconoscere i criteri che presiedono alla collo-
cazione degli elementi nella tavola periodica.

7. Indicare le caratteristiche delle particelle sub-
atomiche e la loro organizzazione all'interno dell’atomo,
correlando il modello atomico con le proprieta periodiche
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degli elementi.

8. Indicare la disposizione spaziale degli atomi in
molecole semplici.

9. Individuare la correlazione tra struttura e proprieta
delle sostanze facendo riferimento ad esempi.

10. Determinare mediante semplici apparecchiature
il calore associato ad una reazione e calcolare calori di
reazione utilizzando il principio dell’additivita.

11. Nlustrare il ruolo dell’energia di attivazione e dei

fattori dj djsordine nlelle reazion& . N
12. Correlare la velocita di reazione con le variabili

che la influenzano con particolare riguardo ai catalizzatori
enzimatici.

13. IHlustrare attraverso esempi I'equilibrio dinamico
dandone un’interpretazione a livello microscopico.

14. Indicare il significato della legge di azione di
massa ed eseguire semplici calcoli relativi agli equilibri
acido-base.

15. Valutare se e in che senso avvengono reazioni di
ossidoriduzione facendo uso della tabella dei potenziali
redox.

16. Hlustrare le opposte funzioni delle pile e delle
celle elettrolitiche.

17. Correlare la varieta e il numero elevato delle
sostanze organiche con le caratteristiche del carbonio.

18. Correlare il comportamento chimico delle
sostanze organiche con la natura dei gruppi funzionali.

19. Scrivere i possibili isomeri a partire dalla formula
molecolare di un idrocarburo.

20. Utilizzare gli effetti elettronici e sterici per inter-
pretare le principali classi di reazioni organiche.

21. lllustrare strutture e caratteristiche dei composti
del carbonio di grande diffusione e di rilevante interesse
tecnologico o biologico.

22. lllustrare con esempi il contributo della chimica
nella dinamica delle relazioni uomo-ambiente-tecnologia.

Contenuti

330



1. I concetti ed il linguaggio della chimica di base. —
Richiami su concetto di reazioni chimiche, principio di
conservazione della massa, concetto di elemento e com-
posto chimico. Leggi delle proporzioni costanti e multiple
e correlazione con l'ipotesi atomica. Le reazioni tra gas:
volumi di combinazione; principio di Avogadro e sue con-
seguenze. Misura delle masse molecolari ed atomiche rela-
tive. Formula minima e formula molecolare. La valenza
come rapporto di combinazione tra elementi.

Il linguaggio specifico della chimica: nomenclatura,
equazioni chimiche, mole, concentrazioni.

Dalle equazioni chimiche alla stechiometria.

2. Modelli chimici e proprieta delle sostanze. — La tavola
di Mendeleev: un primo modello di periodicita delle pro-
prieta degli elementi.

Conducibilita delle soluzioni elettrolitiche. Atomi e
cariche elettriche. loni. Modelli della struttura atomica.

Interpretazione delle proprieta periodiche degli ele-
menti.

Interazione tra atomi. Legame chimico. Disposizione
spaziale degli atomi negli aggregati molecolari e ionici.
Isomerie.

Relazione tra struttura e proprieta delle sostanze.

Interazioni tra molecole e proprieta.

Correlazione tra struttura elettronica degli atomi e ge-
ometria molecolare.

3. Aspetti energetici e cinetici delle reazioni. — Scambi
di energia tra sistemi chimici ed ambiente: effetti termici,
effetti elettrici.

Calore di reazione.

Costanza ed additivita delle energie di legame. Energia
di attivazione.

Fattori di ordine/disordine delle reazioni.

Cinetica chimica e catalizzatori.

4. L’equilibrio chimico. — Stato di equilibrio da un
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punto di vista fenomenologico e sua interpretazione mi-
croscopica. Fattori che influenzano I'equilibrio. Legge
dell’'azione di massa e costante di equilibrio. Equilibri
acido-base. Equilibri di idrolisi e soluzioni tampone.

5. | processi elettrochimici. — Processi redox e aspetti
energetici connessi.

Serie elettrochimica degli elementi.

Pile e celle elettrolitiche. Fenomeni di corrosione.

Reazioni redox e reazioni acido-base da un punto di
vista unitario. Forza relativa di ossidanti e riducenti e forza
relativa di acidi e basi.

6. La chimica del carbonio. — Configurazione tetraedi-
ca, trigonale e lineare del carbonio nei suoi composti.

Attitudine del carbonio a formare catene aperte e chiuse.

Struttura e reattivita delle molecole organiche.

I principali gruppi funzionali. Le principali classi di
reazioni. Effetti elettronici e sterici nella interpretazione
della reattivita.

Petrolio e derivati: distillazione. Processi di trasfor-
mazione. Caratteristiche dei prodotti principali.

Composti macromolecolari: materie plastiche, gomme
e fibre sintetiche.

Glucidi, Protidi, Lipidi.

7. La chimica al servizio dello sviluppo tecnologico,
della qualita della vita e dell’ambiente. — Materie prime e
fonti energetiche, rinnovabili e non rinnovabili.

Il contributo della chimica alla educazione ambientale:

1. la dimensione spaziale e temporale dei proces-
si inquinanti: monitoraggio di una o piu variabili
chimiche di rilevanza ambientale e studio degli effetti
prodotti a distanza di tempo e di spazio nelle zone cir-
costanti l'origine.

2. i processi e la complessita delle relazioni nel sis-
tema ambiente: costruzione di reti connettive di causa-effet-
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to; limiti delle semplificazioni ed evidenza della complessita.
Modelli chimici nello studio dei fenomeni naturali:

i cicli bio-geo-chimici (aspetti esplicativi e predit-
tivi; validazione o confutazione del modello su base speri-
mentale).

Aria, acqua e suolo: studio di alcuni aspetti chimici
della polluzione (piogge acide, caratterizzazione di terreni
e acque di superficie, raccolta, elaborazione dati e valu-
tazione dei risultati rispetto ai valori limite previsti dalla
legislazione vigente).

L'acqua: una risorsa inestimabile.

Note

1. Il tema 7 é da considerarsi trasversale al programma
in quanto é opportuno venga sviluppato nell’ambito di
tutti gli altri temi, onde evidenziare le interazioni tra
conoscenze scientifiche e applicazioni tecnologiche e tra
gueste, 'uomo e I'ambiente.

I contenuti indicati sottolineano due aspetti di tale in-
terazione, particolarmente importanti per I'educazione
dell’'uomo e del cittadino, e possono essere oggetto di ap-
profondimento. Essi possono comunque essere integrati
da altri analoghi. La scelta degli argomenti e il loro nu-
mero € demandata all'insegnante.

4.2.7./4.3.10. Indirizzo meccanico
Obiettivi di apprendimento

Al termine del corso di chimica lo studente dovra es-
sere in grado di:

1. Enunciare i principi di conservazione che re-
golano le reazioni chimiche e i criteri operativi che perme-
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ttono di definire elementi e composti.

2. Riconoscere, facendo ricorso a dati sperimentali, le
leggi ponderali che regolano la combinazione di elementi
per formare composti e correlare con l'ipotesi atomica.

3. Riconoscere la differenza tra atomo e molecola
partendo dalla costanza dei rapporti di combinazione di
gas e discutere i procedimenti utilizzati per determinare le
masse molecolari ed atomiche relative.

4. Utilizzare il concetto_di mole per mettere in luce
la relazione fra le trasformazioni chimiche e le equazioni

che le rappresentano ed eseguire calcoli elementari.

5. Correlare denominazione e formula dei composti
riconoscendo che la combinazione degli atomi & determi-
nata da regole di valenza.

6. Riconoscere i criteri che presiedono alla collo-
cazione degli elementi nella tavola periodica.

7. Indicare le caratteristiche delle particelle sub-
atomiche e la loro organizzazione all'interno dell’atomo,
correlando il modello atomico con le proprieta periodiche
degli elementi.

8. Indicare la disposizione spaziale degli atomi in
molecole semplici.

9. Individuare la correlazione tra struttura e proprieta
delle sostanze facendo riferimento ad esempi.

10. Determinare mediante semplici apparecchiature
il calore associato ad una reazione e calcolare calori di
reazione utilizzando il principio dell’additivita.

11. llustrare il ruolo dell’energia di attivazione e dei
fattori di disordine nelle reazioni.

12. Correlare la velocita di reazione con le variabili
che la influenzano con particolare riguardo ai catalizzatori
enzimatici.

13. llustrare attraverso esempi I'equilibrio dinamico
dandone un’interpretazione a livello microscopico.

14. Indicare il significato della legge di azione di
massa ed eseguire semplici calcoli relativi agli equilibri
acido-base.

15. Interpretare le caratteristiche dei piu importanti
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diagrammi di stato.

16. Descrivere le caratteristiche strutturali dei solidi
metallici.

17. Valutare se e in che senso avvengono reazioni di 0s-
sidoriduzione facendo uso della tabella dei potenziali redox.

18. llustrare le opposte funzioni delle pile e delle
celle elettrolitiche.

19. Correlare la varieta e il numero elevato delle
sostanze organiche con le caratteristiche del carbonio.

20. Correlare il comportamento chimico delle
sostanze organiche con la natura dei gruppi funzionali.

21. Scrivere i possibili isomeri a partire dalla formula
molecolare di un idrocarburo.

22. Utilizzare gli effetti elettronici e sterici per inter-
pretare le principali classi di reazioni organiche.

23. lllustrare strutture e caratteristiche dei composti
del carbonio di grande diffusione e di rilevante interesse
tecnologico o biologico.

24. lllustrare con esempi il contributo della chimica
nella dinamica delle relazioni uomo-ambiente-tecnologia.

Contenuti

1. | concetti ed il linguaggio della chimica di base. —
Richiami su concetto di reazioni chimiche, principio di
conservazione della massa, concetto di elemento e com-
posto chimico. Leggi delle proporzioni costanti e multiple
e correlazione con l'ipotesi atomica. Le reazioni tra gas:
volumi di combinazione; principio di Avogadro e sue con-
seguenze. Misura delle masse molecolari ed atomiche rela-
tive. Formula minima e formula molecolare. La valenza
come rapporto di combinazione tra elementi.

Il linguaggio specifico della chimica: nomenclatura,
equazioni chimiche, mole, concentrazioni.

Dalle equazioni chimiche alla stechiometria.

2. Modelli chimici e proprieta delle sostanze. — La tavola
di Mendeleev: un primo modello di periodicita delle pro-
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prieta degli elementi.
Conducibilita delle soluzioni elettrolitiche. Atomi e
cariche elettriche. loni. Modelli della struttura atomica.
Interpretazione delle proprieta periodiche degli elementi.
Interazione tra atomi. Legame chimico. Disposizione
spaziale degli atomi negli aggregati molecolari e ionici.
Isomerie.
Relazione tra struttura e proprieta delle sostanze.
Interazioni tra molecole e proprieta.
Correlazione tra struttura elettronica degli atomi e ge-
ometria molecolare.

3. Aspetti energetici e cinetici delle reazioni. — Scambi
di energia tra sistemi chimici ed ambiente: effetti termici,
effetti elettrici.

Calore di reazione.

Costanza ed additivita delle energie di legame. Energia
di attivazione.

Fattori di ordine/disordine delle reazioni.

Cinetica chimica e catalizzatori.

4. L’equilibrio chimico. — Stato di equilibrio da un
punto di vista fenomenologico e sua interpretazione mi-
croscopica. Fattori che influenzano I'equilibrio. Legge
dell’azione di massa e costante di equilibrio. Equilibri
acido-base. Equilibri di idrolisi e soluzioni tampone.

L'equilibrio tra fasi: I'equilibrio solido-liquido e i dia-
grammi di stato. Lo stato solido e il legame metallico: met-
alli e leghe.

5. | processi elettrochimici. — Processi redox e aspetti
energetici connessi.

Serie elettrochimica degli elementi.

Pile e celle elettrolitiche. Fenomeni di corrosione.

Reazioni redox e reazioni acido-base da un punto di
vista unitario. Forza relativa di ossidanti e riducenti e forza
relativa di acidi e basi.
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6. La chimica del carbonio. — Configurazione tetraedi-
ca, trigonale e lineare del carbonio nei suoi composti.

Attitudine del carbonio a formare catene aperte e chiuse.

Struttura e reattivita delle molecole organiche.

| principali gruppi funzionali. Le principali classi di
reazioni. Effetti elettronici e sterici nella interpretazione
della reattivita.

Petrolio e derivati: distillazione. Processi di trasfor-
mazione. Caratteristiche dei prodotti principali.

Composti macromolecolari: materie plastiche, gomme
e fibre sintetiche.

Glucidi, Protidi, Lipidi.

7. La chimica al servizio dello sviluppo tecnologico,
della qualita della vita e del’ambiente. — Materie prime e
fonti energetiche, rinnovabili e non rinnovabili.

Il contributo della chimica alla educazione ambientale:

1. la dimensione spaziale e temporale dei processi
inquinanti: monitoraggio di una o piu variabili chimiche di
rilevanza ambientale e studio degli effetti prodotti a distan-
za di tempo e di spazio nelle zone circostanti I'origine.

2. i processi e la complessita delle relazioni nel sis-
tema ambiente: costruzione di reti connettive di causa-effet-
to; limiti delle semplificazioni ed evidenza della complessita.

Modelli chimici nello studio dei fenomeni naturali:

i cicli bio-geo-chimici (aspetti esplicativi e predit-
tivi; validazione o confutazione del modello su base speri-
mentale).

Aria, acqua e suolo: studio di alcuni aspetti chimici
della polluzione (piogge acide, caratterizzazione di terreni
e acque di superficie, raccolta, elaborazione dati e valu-
tazione dei risultati rispetto ai valori limite previsti dalla
legislazione vigente).

L'acqua: una risorsa inestimabile.

Note
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1. Il tema 7 € da considerarsi trasversale al programma
in quanto € opportuno venga sviluppato nell’ambito di
tutti gli altri temi, onde evidenziare le interazioni tra
conoscenze scientifiche e applicazioni tecnologiche e tra
queste, 'uomo e I'ambiente.

I contenuti indicati sottolineano due aspetti di tale in-
terazione, particolarmente importanti per I'educazione
dell’'uomo e del cittadino, e possono essere oggetto di ap-
profondimento. Essi possono comunque essere integrati
da altri analoghi. La scelta degli argomenti e il loro nu-
mero € demandata all'insegnante.

4.2.7./4.3.11. Indirizzo tessile

Obiettivi di apprendimento

Al termine del corso di chimica lo studente dovra es-
sere in grado di:

1. Enunciare i principi di conservazione che re-
golano le reazioni chimiche e i criteri operativi che perme-
ttono di definire elementi e composti.

2. Riconoscere, facendo ricorso a dati sperimentali, le
leggi ponderali che regolano la combinazione di elementi
per formare composti e correlare con I'ipotesi atomica.

3. Riconoscere la differenza tra atomo e molecola
partendo dalla costanza dei rapporti di combinazione di
gas e discutere i procedimenti utilizzati per determinare le
masse molecolari ed atomiche relative.

4. Utilizzare il concetto di mole per mettere in luce
la relazione fra le trasformazioni chimiche e le equazioni
che le rappresentano ed eseguire calcoli elementari.

5. Correlare denominazione e formula dei composti
riconoscendo che la combinazione degli atomi & determi-
nata da regole di valenza.

6. Riconoscere i criteri che presiedono alla collo-
cazione degli elementi nella tavola periodica.

338



7. Indicare le caratteristiche delle particelle sub-
atomiche e la loro organizzazione all'interno dell’atomo,
correlando il modello atomico con le proprieta periodiche
degli elementi.

8. Indicare la disposizione spaziale degli atomi in
molecole semplici.

9. Individuare la correlazione tra struttura e proprieta

delle sostanze facendo riferjmento ad esempi. )
10. 6betermlnare meJlante semplici gpparecchlature

il calore associato ad una reazione e calcolare calori di
reazione utilizzando il principio dell’additivita.

11. Nlustrare il ruolo dell’energia di attivazione e dei
fattori di disordine nelle reazioni.

12. Correlare la velocita di reazione con le variabili
che la influenzano con particolare riguardo ai catalizzatori
enzimatici.

13. lllustrare attraverso esempi I'equilibrio dinamico
dandone un’interpretazione a livello microscopico.

14. Indicare il significato della legge di azione di
massa ed eseguire semplici calcoli relativi agli equilibri
acido-base.

15. Valutare se e in che senso avvengono reazioni di os-
sidoriduzione facendo uso della tabella dei potenziali redox.

16. lllustrare le opposte funzioni delle pile e delle
celle elettrolitiche.

17. Correlare la varieta e il numero elevato delle
sostanze organiche con le caratteristiche del carbonio.

18. Correlare il comportamento chimico delle
sostanze organiche con la natura dei gruppi funzionali.

19. Scrivere i possibili isomeri a partire dalla formula
molecolare di un idrocarburo.

20. Utilizzare gli effetti elettronici e sterici per inter-
pretare le principali classi di reazioni organiche.

21. lllustrare strutture e caratteristiche dei composti
del carbonio di grande diffusione e di rilevante interesse
tecnologico o biologico.

22. Determinare la biodegradabilita di tensioattivi.

23. lllustrare con esempi il contributo della chimica
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nella dinamica delle relazioni uomo-ambiente-tecnologia.

Contenuti

1. I concetti ed il linguaggio della chimica di base. —
Richiami su concetto di reazioni chimiche, principio di
conservazione della massa, concetto di elemento e com-
posto chimico. Leggi delle proporzioni costanti e multiple
e correlazione con l'ipotesi atomica. Le reazioni tra gas:
volumi di combinazione; principio di Avogadro e sue con-
seguenze. Misura delle masse molecolari ed atomiche rela-
tive. Formula minima e formula molecolare. La valenza
come rapporto di combinazione tra elementi.

Il linguaggio specifico della chimica: nomenclatura,
equazioni chimiche, mole, concentrazioni.

Dalle equazioni chimiche alla stechiometria.

2. Modelli chimici e proprieta delle sostanze. — La tavola
di Mendeleev: un primo modello di periodicita delle pro-
prieta degli elementi.

Conducibilita delle soluzioni elettrolitiche. Atomi e
cariche elettriche. loni. Modelli della struttura atomica.

Interpretazione delle proprieta periodiche degli elementi.

Interazione tra atomi. Legame chimico. Disposizione
spaziale degli atomi negli aggregati molecolari e ionici. Iso-
merie.

Relazione tra struttura e proprieta delle sostanze.

Interazioni tra molecole e proprieta.

Correlazione tra struttura elettronica degli atomi e ge-
ometria molecolare.

3. Aspetti energetici e cinetici delle reazioni. — Scambi
di energia tra sistemi chimici ed ambiente: effetti termici,
effetti elettrici.

Calore di reazione.

Costanza ed additivita delle energie di legame. Energia
di attivazione.

Fattori di ordine/disordine delle reazioni.
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Cinetica chimica e catalizzatori.

4. L’equilibrio chimico. — Stato di equilibrio da un
punto di vista fenomenologico e sua interpretazione micro-
scopica. Fattori che influenzano I'equilibrio. Legge
dell’azione di massa e costante di equilibrio. Equilibri
acido-base. Equilibri di idrolisi e soluzioni tampone.

5. | processi elettrochimici. — Processi redox e aspetti
energetici connessi.

Serie elettrochimica degli elementi.

Pile e celle elettrolitiche. Fenomeni di corrosione.

Reazioni redox e reazioni acido-base da un punto di
vista unitario. Forza relativa di ossidanti e riducenti e forza
relativa di acidi e basi.

6. La chimica del carbonio. — Configurazione tetraedi-
ca, trigonale e lineare del carbonio nei suoi composti.

Attitudine del carbonio a formare catene aperte e chiuse.

Struttura e reattivita delle molecole organiche.

I principali gruppi funzionali. Le principali classi di
reazioni. Effetti elettronici e sterici nella interpretazione
della reattivita.

Petrolio e derivati: distillazione. Processi di trasfor-
mazione. Caratteristiche dei prodotti principali.

Composti macromolecolari: materie plastiche, gomme
e fibre sintetiche.

Glucidi, Protidi, Lipidi.

Tensioattivi: struttura, proprieta fisico-chimiche,
biodegradabilita.

7. La chimica al servizio dello sviluppo tecnologico,
della qualita della vita e dell’ambiente. — Materie prime e
fonti energetiche, rinnovabili e non rinnovabili.

Il contributo della chimica alla educazione ambientale:

1. la dimensione spaziale e temporale dei processi
inquinanti: monitoraggio di una o piu variabili chimiche di
rilevanza ambientale e studio degli effetti prodotti a distan-
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za di tempo e di spazio nelle zone circostanti I'origine.

2. i processi e la complessita delle relazioni nel sis-
tema ambiente: costruzione di reti connettive di causa-effet-
to; limiti delle semplificazioni ed evidenza della comp-
lessita.

Modelli chimici nello studio dei fenomeni naturali:

i cicli bio-geo-chimici (aspetti esplicativi e predit-
tivi; validazione o confutazione del modello su base speri-
mentale).

Aria, acqua e suolo: studio di alcuni aspetti chimici
della polluzione (piogge acide, caratterizzazione di terreni
e acque di superficie, raccolta, elaborazione dati e valu-
tazione dei risultati rispetto ai valori limite previsti dalla
legislazione vigente).

Le acque industriali: fonti, trattamento per l'uso nell’in-
dustria tessile; controllo e trattamento delle acque di scarico.

Note

1. 1l tema 7 é da considerarsi trasversale al programma
in quanto e opportuno venga sviluppato nell’ambito di
tutti gli altri temi, onde evidenziare le interazioni tra
conoscenze scientifiche e applicazioni tecnologiche e tra
gueste, 'uomo e I'ambiente.

I contenuti indicati sottolineano due aspetti di tale in-
terazione, particolarmente importanti per I'educazione
dell’'uomo e del cittadino, e possono essere oggetto di ap-
profondimento. Essi possono comunqgue essere integrati
da altri analoghi. La scelta degli argomenti e il loro nu-
mero € demandata all'insegnante.

4.2.7./4.3.12. - 4.3.13. Indirizzo costruzioni, territorio
Obiettivi di apprendimento
Terzo e Quarto Anno
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Al termine del corso di chimica lo studente dovra es-
sere in grado di:

1. Enunciare i principi di conservazione che re-
golano le reazioni chimiche e i criteri operativi che perme-
ttono di definire elementi e composti.

2. Riconoscere, facendo ricorso a dati sperimentali, le
leggi ponderali che regolano la combinazione di elementi

per formare composti e correlare con l'ipotesi atomica.
3. Riconoscere la differenza tra atomo e molecola

partendo dalla costanza dei rapporti di combinazione di
gas e discutere i procedimenti utilizzati per determinare le
masse molecolari ed atomiche relative.

4. Utilizzare il concetto di mole per mettere in luce
la relazione fra le trasformazioni chimiche e le equazioni
che le rappresentano ed eseguire calcoli elementari.

5. Correlare denominazione e formula dei composti
riconoscendo che la combinazione degli atomi & determi-
nata da regole di valenza.

6. Riconoscere i criteri che presiedono alla collo-
cazione degli elementi nella tavola periodica.

7. Indicare le caratteristiche delle particelle sub-
atomiche e la loro organizzazione all'interno dell’atomo,
correlando il modello atomico con le proprieta periodiche
degli elementi.

8. Indicare la disposizione spaziale degli atomi in
molecole semplici.

9. Individuare la correlazione tra struttura e proprieta
delle sostanze facendo riferimento ad esempi.

10. Determinare mediante semplici apparecchiature
il calore associato ad una reazione e calcolare calori di
reazione utilizzando il principio dell’additivita.

11. Hlustrare il ruolo dell’'energia di attivazione e dei
fattori di disordine nelle reazioni.

12. Correlare la velocita di reazione con le variabili
che la influenzano con particolare riguardo ai catalizzatori
enzimatici.

13. lllustrare attraverso esempi I'equilibrio dinamico
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dandone un’interpretazione a livello microscopico.

14. Indicare il significato della legge di azione di
massa ed eseguire semplici calcoli relativi agli equilibri
acido-base.

15. Valutare se e in che senso avvengono reazioni di
ossidoriduzione facendo uso della tabella dei potenziali
redox.

16. lllustrare le opposte funzioni delle pile e delle
celle elettrolitiche.

17. Correlare la varieta e il numero elevato delle
sostanze organiche con le caratteristiche del carbonio.

18. Correlare il comportamento chimico delle
sostanze organiche con la natura dei gruppi funzionali.

19. Scrivere i possibili isomeri a partire dalla formula
molecolare di un idrocarburo.

20. Utilizzare gli effetti elettronici e sterici per inter-
pretare le principali classi di reazioni organiche.

21. lllustrare strutture e caratteristiche dei composti
del carbonio di grande diffusione e di rilevante interesse
tecnologico o biologico.

22. Correlare le caratteristiche dei materiali da
costruzione con la loro composizione chimica e indicarne
le trasformazioni «durante e dopo» la messa in opera.

23. Individuare le principali cause di deterioramento
delle strutture edilizie e le relative tecnologie di protezione.

24. lllustrare con esempi il contributo della chimica
nella dinamica delle relazioni uomo-ambiente-tecnologia.

Contenuti

1. I concetti ed il linguaggio della chimica di base. —
Richiami su concetto di reazioni chimiche, principio di
conservazione della massa, concetto di elemento e com-
posto chimico. Leggi delle proporzioni costanti e multiple
e correlazione con l'ipotesi atomica. Le reazioni tra gas:
volumi di combinazione; principio di Avogadro e sue con-
seguenze. Misura delle masse molecolari ed atomiche rela-
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tive. Formula minima e formula molecolare. La valenza
come rapporto di combinazione tra elementi.

Il linguaggio specifico della chimica: nomenclatura,
equazioni chimiche, mole, concentrazioni.

Dalle equazioni chimiche alla stechiometria.

2. Modelli chimici e proprieta delle sostanze. — La tavola
di Mendeleev: un primo modello di periodicita delle pro-
prieta degli elementi.

Conducibilita delle soluzioni elettrolitiche. Atomi e
cariche elettriche. loni. Modelli della struttura atomica.

Interpretazione delle proprieta periodiche degli ele-
menti.

Interazione tra atomi. Legame chimico. Disposizione
spaziale degli atomi negli aggregati molecolari e ionici.
Isomerie.

Relazione tra struttura e proprieta delle sostanze.

Interazioni tra molecole e proprieta.

Correlazione tra struttura elettronica degli atomi e ge-
ometria molecolare.

3. Aspetti energetici e cinetici delle reazioni. — Scambi
di energia tra sistemi chimici ed ambiente: effetti termici,
effetti elettrici.

Calore di reazione.

Costanza ed additivita delle energie di legame. Energia
di attivazione.

Fattori di ordine/disordine delle reazioni.

Cinetica chimica. Catalisi chimica ed enzimatica.

4. L’equilibrio dinamico. — Stato di equilibrio da un
punto di vista fenomenologico e sua interpretazione mi-
croscopica. Fattori che influenzano I'equilibrio. Legge
dell’azione di massa e costante di equilibrio. Equilibri
acido-base. Equilibri di idrolisi e soluzioni tampone.

5. | processi elettrochimici. — Processi redox e aspetti
energetici connessi.
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Serie elettrochimica degli elementi.

Pile e celle elettrolitiche. Fenomeni di corrosione.

Reazioni redox e reazioni acido-base da un punto di
vista unitario. Forza relativa di ossidanti e riducenti e forza
relativa di acidi e basi.

6. La chimica del carbonio. — Configurazione tetraedi-
ca, trigonale e lineare del carbonio nei suoi composti.

Attitudine del carbonio a formare catene aperte e chiuse.

Struttura e reattivita delle molecole organiche.

I principali gruppi funzionali.

Petrolio e derivati.

La chimica delle macromolecole.

Glucidi, Protidi, Lipidi.

7. La chimica nelle costruzioni. — Leganti aerei ed
idraulici. Vetri. Materiali ceramici, materiali polimerici.

8. Gli effetti dell'inquinamento sulle strutture edilizie
ed il patrimonio artistico lapideo. — Deposizioni secche;
deposizioni umide.

Cenni sui metodi di restauro lapideo.

9. La chimica al servizio dello sviluppo tecnologico,
della qualita della vita e dell’ambiente. — Materie prime e
fonti energetiche, rinnovabili e non rinnovabili.

Il contributo della chimica alla educazione ambientale:

1. la dimensione spaziale e temporale dei processi
inquinanti: monitoraggio di una o piu variabili chimiche di
rilevanza ambientale e studio degli effetti prodotti a distan-
za di tempo e di spazio nelle zone circostanti I'origine.

2. i processi e la complessita delle relazioni nel sis-
tema ambiente: costruzione di reti connettive di causa-ef-
fetto; limiti delle semplificazioni ed evidenza della comp-
lessita.

Modelli chimici nello studio dei fenomeni naturali;
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i cicli bio-geo-chimici (aspetti esplicativi e predit-
tivi; validazione o confutazione del modello su base speri-
mentale).

Aria, acqua e suolo: studio di alcuni aspetti chimici
della polluzione (piogge acide, caratterizzazione di terreni
e acque di superficie, raccolta, elaborazione dati e valu-
tazione dei risultati rispetto ai valori limite previsti dalla
legislazione vigente).

L'acqua: una risorsa inestimabile.

Note

1. Il tema 9 é da considerarsi trasversale al programma
in quanto & opportuno venga sviluppato nell’ambito di
tutti gli altri temi, onde evidenziare le interazioni tra
conoscenze scientifiche e applicazioni tecnologiche e tra
queste, 'uomo e I'ambiente.

I contenuti indicati sottolineano alcuni aspetti di tale
interazione, particolarmente importanti per I'educazione
dell’'uomo e del cittadino e possono essere oggetto di ap-
profondimento. Essi possono comunque essere integrati
da altri analoghi. La scelta degli argomenti e il loro nu-
mero € demandata all'insegnante.

4.2.7./4.3.14. Indirizzo agroindustriale
Obiettivi di apprendimento

Terzo e Quarto Anno

Al termine del corso di chimica lo studente dovra es-
sere in grado di:

1. Enunciare i principi di conservazione che re-
golano le reazioni chimiche e i criteri operativi che perme-
ttono di definire elementi e composti.

2. Riconoscere, facendo ricorso a dati sperimentali, le
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leggi ponderali che regolano la combinazione di elementi
per formare composti e correlare con l'ipotesi atomica.

3. Riconoscere la differenza tra atomo e molecola
partendo dalla costanza dei rapporti di combinazione di
gas e discutere i procedimenti utilizzati per determinare le
masse molecolari ed atomiche relative.

4. Utilizzare il concetto di mole per mettere in luce
la relazione fra le trasformazioni chimiche e le equazioni

che le ra%pres ntanp ed eseguire calcoli elementari. )
5. Correlare denominazione e formula del composti

riconoscendo che la combinazione degli atomi & determi-
nata da regole di valenza.

6. Riconoscere i criteri che presiedono alla collo-
cazione degli elementi nella tavola periodica.

7. Indicare le caratteristiche delle particelle sub-
atomiche e la loro organizzazione all'interno dell’atomo,
correlando il modello atomico con le proprieta periodiche
degli elementi.

8. Indicare la disposizione spaziale degli atomi in
molecole semplici.

9. Individuare la correlazione tra struttura e proprieta
delle sostanze facendo riferimento ad esempi.

10. Determinare mediante semplici apparecchiature
il calore associato ad una reazione e calcolare calori di
reazione utilizzando il principio dell’additivita.

11. llustrare il ruolo dell’'energia di attivazione e dei
fattori di disordine nelle reazioni.

12. Correlare la velocita di reazione con le variabili
che la influenzano con particolare riguardo ai catalizzatori
enzimatici.

13. lllustrare attraverso esempi I'equilibrio dinamico
dandone un’interpretazione a livello microscopico.

14. Indicare il significato della legge di azione di
massa ed eseguire semplici calcoli relativi agli equilibri
acido-base.

15. Valutare se e in che senso avvengono reazioni di
ossidoriduzione facendo uso della tabella dei potenziali redox.

16. Illustrare le opposte funzioni delle pile e delle

348



celle elettrolitiche.

17. Correlare la varieta e il numero elevato delle
sostanze organiche con le caratteristiche del carbonio.

18. Correlare il comportamento chimico delle
sostanze organiche con la natura dei gruppi funzionali.

19. Scrivere i possibili isomeri a partire dalla formula
molecolare di un idrocarburo.

20. Utilizzare gli effetti elettronici e sterici per inter-
pretare le principali classi di reazioni organiche.

21. lllustrare strutture e caratteristiche dei composti
del carbonio di grande diffusione e di rilevante interesse
tecnologico o biologico.

22. Descrivere i principali processi metabolici indi-
cando i principi generali che li regolano.

23. lllustrare con esempi il contributo della chimica
nella dinamica delle relazioni uomo-ambiente-tecnologia.

Contenuti

1. 1 concetti ed il linguaggio della chimica di base. —
Richiami su concetto di reazioni chimiche, principio di
conservazione della massa, concetto di elemento e com-
posto chimico. Leggi delle proporzioni costanti e multiple
e correlazione con lipotesi atomica. Le reazioni tra gas:
volumi di combinazione; principio di Avogadro e sue con-
seguenze. Misura delle masse molecolari ed atomiche rela-
tive. Formula minima e formula molecolare. La valenza
come rapporto di combinazione tra elementi.

Il linguaggio specifico della chimica: nomenclatura,
equazioni chimiche, mole, concentrazioni.

Dalle equazioni chimiche alla stechiometria.

2. Modelli chimici e proprieta delle sostanze. — La tavola
di Mendeleev: un primo modello di periodicita delle pro-
prieta degli elementi.

Conducibilita delle soluzioni elettrolitiche. Atomi e
cariche elettriche. loni. Modelli della struttura atomica.

Interpretazione delle proprieta periodiche degli elementi.
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Interazione tra atomi. Legame chimico. Disposizione
spaziale degli atomi negli aggregati molecolari e ionici.
Isomerie.

Relazione tra struttura e proprieta delle sostanze.

Interazioni tra molecole e proprieta.

Correlazione tra struttura elettronica degli atomi e ge-
ometria molecolare.

3. Aspetti energetici e cinetici delle reazioni. — Scambi
di energia tra sistemi chimici ed ambiente: effetti termici,
effetti elettrici.

Calore di reazione.

Costanza ed additivita delle energie di legame. Energia
di attivazione.

Fattori di ordine/disordine delle reazioni.

Cinetica chimica. Catalisi chimica ed enzimatica.

4. L’equilibrio dinamico. — Stato di equilibrio da un
punto di vista fenomenologico e sua interpretazione mi-
croscopica. Fattori che influenzano I'equilibrio. Legge
dell’azione di massa e costante di equilibrio. Equilibri
acido-base. Equilibri di idrolisi e soluzioni tampone.

5. | processi elettrochimici. — Processi redox e aspetti
energetici connessi.

Serie elettrochimica degli elementi.

Pile e celle elettrolitiche. Fenomeni di corrosione.

Reazioni redox e reazioni acido-base da un punto di
vista unitario. Forza relativa di ossidanti e riducenti e forza
relativa di acidi e basi.

6. La chimica del carbonio. — Configurazione tetraedi-
ca, trigonale e lineare del carbonio nei suoi composti.

Attitudine del carbonio a formare catene aperte e chiuse.

Struttura e reattivita delle molecole organiche.

| principali gruppi funzionali. Le principali classi di
reazioni. Effetti elettronici e sterici nella interpretazione
della reattivita.
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Petrolio e derivati:distillazione. Processi di trasfor-
mazione. Caratteristiche dei prodotti principali.

Composti macromolecolari: materie plastiche, gomme
e fibre sintetiche.

Glucidi, Protidi, Lipidi.

7. | processi anabolici e catabolici. — Principi termodi-
namici e cinetici.

Fotosintesi, glicolisi, ciclo di Krebs, fermentazioni.

8. La chimica al servizio dello sviluppo tecnologico,
della qualita della vita e dell’lambiente. — Materie prime e
fonti energetiche, rinnovabili e non rinnovabili.

Il contributo della chimica alla educazione ambientale:

1. la dimensione spaziale e temporale dei processi
inquinanti: monitoraggio di una o piu variabili chimiche di
rilevanza ambientale e studio degli effetti prodotti a distan-
za di tempo e di spazio nelle zone circostanti I'origine.

2. i processi e la complessita delle relazioni nel sis-
tema ambiente: costruzione di reti connettive di causa-effet-
to; limiti delle semplificazioni ed evidenza della comp-
lessita.

Modelli chimici nello studio dei fenomeni naturali:

i cicli bio-geo-chimici (aspetti esplicativi e predittivi;
validazione o confutazione del modello su base sperimen-
tale).

Aria, acqua e suolo: studio di alcuni aspetti chimici
della polluzione (piogge acide, caratterizzazione di terreni
e acque di superficie, raccolta, elaborazione dati e valu-
tazione dei risultati rispetto ai valori limite previsti dalla
legislazione vigente).

L’acqua: una risorsa inestimabile.

La chimica e l'alimentazione.

Prodotti chimici per I'agricoltura: i fertilizzanti

Note
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1. Il tema 8 € da considerarsi trasversale al programma
in quanto e opportuno venga sviluppato nell’ambito di
tutti gli altri temi, onde evidenziare le interazioni tra
conoscenze scientifiche e applicazioni tecnologiche e tra
gueste, 'uomo e I'ambiente.

I contenuti indicati sottolineano alcuni aspetti di tale
interazione, particolarmente importanti per I'educazione
delll'uomo e del cittadino e possono essere oggetto di ap-
profondimento. Essi possono comunque essere integrati
da altri analoghi. La scelta degli argomenti e il loro nu-
mero € demandata all’'insegnante.

Indicazioni didattiche (comuni a tutti gli indirizzi)

Il conseguimento degli obiettivi che il curricolo si pro-
pone poggia in larga misura sull’adozione di metodologie
didattiche motivanti ed adeguate allo sviluppo cognitivo
degli allievi a cui si rivolge.

E opportuno che lo sviluppo didattico della disciplina
mantenga un costante riferimento all’esperienza quotidiana
e ai processi chimici naturali o industriali, onde dare senso
di concretezza ed utilita a quanto I'allievo sta apprenden-
do. In tal modo egli potra acquisire consapevolezza critica
sui benefici e sui rischi connessi alla presenza della Chimi-
ca nelle attivita umane e sui rimedi che possono permet-
tere un risparmio di materie prime e di risorse energetiche
e che possono tutelare la qualita della vita e dell’ambiente.
E utile a tal fine I'approfondimento di alcune di queste
problematiche, anche in modo integrato con le altre disci-
pline scientifiche.

Nei vari indirizzi tecnologici € opportuno far riferimen-
to alla problematiche piu strettamente connesse al tipo di
indirizzo, introducendo o approfondendo alcuni argomenti
specifici. Questo dara modo sia di evidenziare ulterior-
mente il contributo formativo e culturale della Chimica, sia
di portare all’acquisizione di alcune conoscenze necessari-
amente propedeutiche ai corsi successivi.

E raccomandabile inoltre che nello sviluppo dei contenu-
ti si faccia riferimento all’evoluzione storica almeno di alcuni

352



momenti significativi dello sviluppo del pensiero chimico.

Anche nel triennio la trattazione teorica deve essere
strettamente connessa ad esperienze di laboratorio, esegui-
te per la maggior parte dagli allievi riuniti in piccoli gruppi.

Il metodo induttivo gia seguito dagli allievi nel biennio
non va completamente abbandonato, anche se, a questo
livello evolutivo, gli allievi sono in grado di sviluppare le
capacita dedulttive.

L'attivita di laboratorio potra dunque precedere, ma
anche seguire la trattazione teorica per verificare quanto
appreso.

E opportuno in ogni caso mantenere lo stesso atteggia-
mento «progettuale» di impostazione, esecuzione ed inter-
pretazione dell'attivita di laboratorio, che I'allievo ha utiliz-
zato nel Laboratorio di Fisica e Chimica del biennio.

L'apprendimento della Chimica non potra prescindere
inoltre dall’esecuzione di esercizi e dalla risoluzione di
problemi, quali mezzi atti a favorire una effettiva padro-
nanza dei concetti e a stimolare I'acquisizione di strategie
di pensiero sempre piu complesse.

L'uso del computer, con cui gli allievi si sono familiar-
izzati gia nel corso di Laboratorio di Fisica e Chimica,
trova la sua collocazione come strumento di supporto
dell'attivita sperimentale (elaborazione dati, costruzione di
grafici, redazione di relazioni ecc.), nella risoluzione di
problemi, o anche nella simulazione di esperienze e
nell’interfacciamento di strumenti.

Anche l'uso di film e audiovisivi puo essere utile per
mostrare situazioni non gestibili direttamente a scuola o
per approfondimento di argomenti svolti.

Indicazioni sui contenuti

Per alcuni contenuti si danno qui di seguito indicazioni
specifiche, suddivise per i grandi temi in cui & articolato il
programma.

1. E indispensabile innanzitutto verificare il livello di
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conoscenze acquisite dagli studenti, nel corso di Laborato-
rio di Fisica e Chimica del biennio, sugli aspetti piu impor-
tanti della fenomenologia chimica.

Successivamente e importante che l'allievo comprenda
come le leggi basilari della Chimica classica siano in grado
di rappresentare un primo fondamentale momento di sis-
tematizzazione e di spiegazione della fenomenologia di
tipo chimico. Nello svolgimento di questo tema l'inseg-
nante deve mostrare la problematicita connessa al trasferi-
mento a livello microscopico dei dati relativi alla compo-
sizione delle sostanze, facendo cogliere lo stretto legame
esistente tra le leggi precedentemente indicate ed il model-
lo microscopico scelto. E altrettanto importante far cogliere
le possibilita offerte da queste prime ipotesi atomiche sul
piano conoscitivo. E consigliare quindi evidenziare i
molteplici significati, sia a livello macroscopico che a livel-
lo microscopico, delle equazioni chimiche non limitandosi
soltanto agli aspetti formali di bilanciamento e di calcolo.

Particolarmente importante € mettere in luce come il lin-
guaggio chimico si costruisca in parallelo allo sviluppo dei
concetti e si evolva da una funzione puramente indicativa
ad un’altra che esprime la composizione delle sostanze.

E opportuno utilizzare, soprattutto nello sviluppo di
questo primo tema, la strategia di «risoluzione dei proble-
mi» nell’affrontare alcuni semplici calcoli chimici, in modo
da privilegiare i momenti di ragionamento sui dati e sui
procedimenti, piuttosto che ricorrere a metodi mnemonici
di risoluzione.

2. E importante far cogliere come sia possibile at-
tuare una prima sistemazione razionale degli elementi
sulla base dei concetti di peso atomico e di valenza, e
come le proprieta delle sostanze siano connesse alla loro
composizione. Successivamente, I'insegnante deve far
comprendere come i fenomeni conseguenti al passaggio
di corrente nelle soluzioni elettrolitiche (fenomeni di
trasporto e processi chimici agli elettrodi) siano spiega-
bili in termini di particelle materiali dotate di carica elet-
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trica. Questi dati possono essere utilizzati come una
delle indicazioni che concorrono alla concezione degli
atomi come entita non semplici. Si dovra anche mettere
in luce come modelli anche semplificati della struttura
elettronica degli atomi permettano una trattazione gener-
alizzata delle proprieta periodiche degli elementi e della
formazione di legami tra gli atomi; in tal modo e possi-
bile mostrare, almeno in parte, come le proprieta delle
molecole e i comportamenti delle sostanze possano es-
sere fatte risalire a un numero limitato di caratteristiche
degli atomi degli elementi.

3. Lo studio degli scambi di energia fra sistemi chimici
ed ambiente, delle relazioni fra calore di reazione ed ener-
gia di legame, dei fattori di disordine ecc., introducono un
nuovo approccio ai problemi chimici che, per la sua ric-
chezza concettuale ed applicativa, & in grado di fornire in-
formazioni importanti sui sistemi chimici, come, per esem-
pio, quelle riguardanti i fattori che determinano, a livello
microscopico, la realizzazione di una reazione. | principi e
le teorie fondamentali concernenti questi argomenti per-
metteranno inoltre di cogliere ulteriori relazioni fra il
macroscopico e il microscopico. Infine, nel valutare come
vari fattori possano condizionare gli andamenti delle
reazioni, emergera che il lavoro del chimico non si limita
all'indagine sul fenomeno, ma si estende ad interventi mi-
rati su di esso.

4. | fattori quali concentrazione, temperatura ecc. rive-
stono un ruolo importante perché permettono di valutare il
grado di completamento di una reazione. Il significato di-
namico dell’equilibrio chimico rappresenta il ruolo centrale
di questo tema, sia per la peculiarita di questo concetto sia
per l'interpretazione microscopica che ne deriva. Successi-
vamente, il significato che pud assumere una costante di
equilibrio viene ben approfondito per le soluzioni acquose.
Va anche evidenziato che il valore della costante permette
di prevedere l'acidita, la basicita o la neutralita di una
soluzione acquosa. Infine, & importante sottolineare come
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gli equilibri acido-base permettano di comprendere il mec-
canismo chimico alla base dei sistemi tampone, conoscenze
particolarmente importanti in campo biologico.

5. La trattazione dei processi redox mira essenzial-
mente a fornire agli allievi uno strumento previsionale sul
verso di una reazione che comporta scambi di elettroni.
Altro concetto da sottolineare consiste nel fornire un
quadro unitario della trattazione delle reazioni redox e
acido-base come trasferimento di particelle (elettroni e
protoni rispettivamente).

6. Nello svolgimento di questo tema l'insegnante deve,
per quanto possibile, correlare le proprieta delle sostanze
organiche con le caratteristiche strutturali e geometriche
delle molecole, in modo da evitare che le rappresentazioni
utilizzate si riducano a una mera descrizione delle situazioni
di legame tra gli atomi o della loro disposizione nello
spazio. Nel trattare le principali classi di sostanze e reazioni
organiche, I'importanza risiede non tanto sulla ricerca di
una trattazione esaustiva quanto nel perseguimento di una
effettiva comprensione, basata sull’acquisizione dei concetti
relativi alla struttura elettronica e alle caratteristiche spaziali.
Particolare attenzione va posta a questa correlazione in con-
testi nei quali emergono alcune proprieta legate alla comp-
lessita dei sistemi molecolari esaminati. E necessario che la
trattazione dei composti organici di interesse tecnologico
inizi dalle caratteristiche del petrolio e dei suoi derivati, limi-
tandosi alla descrizione delle caratteristiche essenziali dei
principali derivati. E, infine, opportuno che nella trattazione
dei composti organici di interesse biologico l'insegnante fac-
cia riferimento alle funzioni energetiche, di riserva, di strut-
tura e di catalisi, peculiari di glucidi, protidi, lipidi.

La verifica e la valutazione

Premessa

356



Il processo di apprendimento/insegnamento muove da
certe condizioni iniziali per giungere a condizioni finali di-
verse piu 0 meno rispondenti agli obiettivi prefissati. Il
giudizio finale (valutazione) richiesto all'insegnante sara
motivato e fondato se riuscira a definire chiaramente ed
esplicitamente le condizioni di partenza, le condizioni fi-
nali e si riuscira a controllare razionalmente (verifica), con
continuita , il processo di avanzamento degli allievi verso
gli obiettivi terminali.

| problemi della verifica e della valutazione si presen-
tano con alcune caratteristiche generali valide per tutti i
curricula chimici e con altre caratteristiche specifiche di
ciascuno di essi. Per quanto riguarda gli aspetti generali i
sistemi di verifica dovranno:

1. fondarsi su prove razionalmente impostate, op-
portunamente analizzate e rivolte sia all’acquisizione di el-
ementi informativi sull'andamento dello sviluppo del curri-
colo (prove formative), sia all’acquisizione di giudizi o voti
relativi al livello di apprendimento degli allievi (prove
sommative);

2. permettere di sgombrare il terreno dei rapporti
docente/allievo da elementi di arbitrarieta e di potenziale
conflittualita che incidano sulla qualita stessa del lavoro
scolastico;

3. rendere possibile la destinazione alle verifiche di
un tempo-scuola indicativamente intorno al 30%.

1. Tipi di prove

Poiché le prove di verifica hanno per oggetto il livello
di conseguimento degli obiettivi specifici disciplinari la
loro tipologia € funzione del tipo di obiettivi suddetti. Gli
obiettivi specifici dei curricula chimici si rivolgono essen-
zialmente ad attivita logico-formali connesse all’espres-
sione verbale o scritta, ad attivita connesse alla risoluzione
di problemi e ad attivita, pratiche di laboratorio. Le prove
necessarie a verificare i suddetti obiettivi saranno percio di
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tre tipi orali, scritte e pratiche.

Il colloquio € insostituibile poiché & necessario che I'al-
lievo impari ad esprimersi sinteticamente impiegando un
corretto linguaggio chimico in situazioni diverse. Il do-
cente deve per0 essere avvertito che tale tipo di verifica
implica un giudizio molto complesso e di carattere fonda-
mentalmente soggettivo per cui essa non puo rappre-
sentare I'«elemento forte» su cui poggiare la verifica.

Le prove scritte possono avere tutti i requisiti necessari
( validita, attendibilita, confrontabilita) per una verifica
razionale e rappresentano, percio, le prove piu adatte su
cui fondare la verifica. Sara opportuno che l'insegnante ri-
corra a test oggettivi solo per verifiche di ingresso o per
verifiche in itinere di tipo formativo; per le verifiche di
tipo sommativo non appare opportuno l'impiego di test,
ma sara necessario ricorrere a impostazioni particolari e a
metodi di analisi razionali ampiamente sperimentati.

Le prove pratiche di verifica, caratteristiche di ap-
prendimenti sperimentali come la chimica, sono importanti
per tutti gli indirizzi: laddove sara possibile far svolgere
anche un minimo di attivita sperimentale, sara importante
verificare anche il «saper fare» degli allievi dando piu im-
portanza alle procedure e all’attivita teorica che precede e
segue l'attivita pratica piuttosto che al suo prodotto.

Una relazione, singola o di gruppo, costituisce I'ogget-
to della verifica dell'attivita pratica di laboratorio; essa puo
essere articolata in: definizione del problema e obiettivi,
metodologia, raccolta e analisi dei dati.

La necessita di pervenire a modalita di verifica unitarie
per i diversi indirizzi, superando le differenziazioni del
passato e I'esigenza di conferire maggior rigore alla verifi-
ca dell’'apprendimento della chimica, suggeriscono la ne-
cessita di ricorrere in tutti gli indirizzi a tre tipi di prove,
sia pure attribuendo a ciascuno di essi un «peso» relativo
differenziato, in ragione delle diverse finalita di ciascun in-
dirizzo.

In relazione a tale esigenza appare opportuno anche
che la prova scritta assuma il carattere di prova cardine tra
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i diversi tipi di prove individuate, superando da un lato la
sola tradizionale verifica orale (licei) e quella pratica (ist.
tecnici).

Cio non significa che il colloquio orale non conservi
il suo carattere di insostituibilita per determinati obiettivi,
come pure non s’intende sminuire la necessita di effet-
tuare prove pratiche di laboratorio; s'intende solo rilevare
il maggior grado di adeguatezza e di affidabilita delle
prove scritte nel momento in cui I'apprendimento della
chimica & chiamato ad assolvere funzioni formative
nuove rispetto al passato.
2. Tipi, quantita e scansione delle prove dei diversi
curricula

Poiché l'insegnamento/apprendimento chimico si pre-
senta nei diversi indirizzi con curricoli diversificati per
rispondere a diverse esigenze formative, € necessario
trattare I'importanza dei vari tipi di prove, la loro quantita
e scansione piu opportuna in relazione a ciascuno di essi.

Chimica negli indirizzi tecnologici

La chimica si presenta con un numero di ore piuttosto
modesto in due soli anni. Valgono anche qui le consider-
azioni fatte per gli indirizzi Scientifico e Scientifico tecno-
logico.

Per I'indirizzo biologico e per quello chimico la Chimi-
ca assume precise connotazioni di disciplina concorrente
alla formazione della professionalita di base per cui sono
necessarie considerazioni a parte.

Prove finali: scritta e orale.

3. Modalita della valutazione complessiva periodica e
finale

La valutazione che si esprime al termine di segmenti
significativi di curricolo non € un processo discontinuo, né
emerge automaticamente dai risultati delle verifiche, ma
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viene costruendosi in modo processuale e trae origine
dall’interazione tra i suddetti risultati e altre variabili signi-
ficative relative agli allievi e altre ancora riconducibili
all'ambiente scolastico ed extrascolastico.

Accanto alla qualita e al livelli dell’apprendimento, si
possono considerare I'atteggiamento dell’allievo nei con-
fronti del lavoro didattico (attenzione alle lezioni, impegno
e puntualita nel lavoro, contributo personale alle attivita di
classe ...), la frequenza alle attivita scolastiche, i progressi
registrati rispetto a condizioni precedenti ecc.

La valutazione si traduce in un giudizio motivato e
razionalmente fondato se si basa sulla raccolta del maggior
numero di elementi effettuata all'inizio, durante e al ter-
mine del processo di apprendimento e si basa sui risultati
ottenuti dalla somministrazione di prove razionali opportu-
namente elaborati.

4.2.8. Fisica
Premessa

La linea innovativa del progetto per I'insegnamento della
fisica nella nuova scuola secondaria, che ha trovato significa-
tive risonanze con le riflessioni pedagogiche e didattiche
maturate all’interno del lavoro di ricerca didattica, si manifes-
ta sotto due aspetti ben definiti: uno, molto piu incisivo,
consiste nell’approccio sperimentale la cui necessita e ormai
universalmente riconosciuta, I'altro ha la sua espressione
nella proposta di strutturare i programmi di fisica per temi.

La fisica ha una tale ricchezza di contenuti strettamente
collegati uno all’altro da rendere ardua una sua riorganiz-
zazione complessiva. Inoltre la strutturazione tradizionale
per capitoli mentre ad una logica cumulativa interna
rischia, pero, di dare un’immagine frammentaria e separata
non solo dei vari argomenti ma anche dei diversi modelli
di approccio e di indagine.

Un approccio per temi aiutera insegnanti e allievi a
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cogliere i concetti fondanti e i modelli unificanti posti alla
base della struttura della fisica: verranno privilegiati cosi i
processi di insegnamento-apprendimento.

Comunque, i contenuti della fisica si pongono come
solida base nella struttura delle altre discipline sperimen-
tali, e la metodologia assieme all'atteggiamento problem-
atico tipici di questa disciplina potranno concorrere in
maniera significativa, al raggiungimento dell’'obiettivo pri-
mario dell’educazione, ossia alla formazione del giovane,
che si traduce in pratica nella capacita di agire autonoma-
mente nel rispetto della propria e altrui liberta.

Indirizzi Classico, Linguistico

In particolare per l'indirizzo classico, lo studio della
fisica potra fornire allo studente uno strumento insostitu-
ibile per comprendere come il pensiero scientifico si €
evoluto nella storia dell'uomo secondo un processo aperto
a revisioni e modificazioni.

In tale evoluzione si rende necessario considerare da
un lato le influenze con cui il contesto storico-filosofico ha
talvolta condizionato lo sviluppo del pensiero scientifico e,
dall’altro, le rilevanti implicazioni di natura filosofica ed
epistemologica che talune scoperte scientifiche hanno
prodotto.

Indirizzo socio-psico-pedagogico

Per I'indirizzo socio-psico-pedagogico, I'insegnamento
della fisica propone un modello di processo di apprendi-
mento che tiene conto del pensiero comune e lo supera
problematicamente, in contrapposizione a quella prassi di-
dattica che considera I'apprendimento come un processo
lineare di accumulo di nozioni.

Indirizzo scientifico

Nell'indirizzo scientifico I'insegnamento della fisica for-
nisce un efficace mezzo per conoscere ed interpretare la
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realta, proponendo un metodo di ricerca che, avvalendosi
dell’attivita di laboratorio come irrinunciabile tappa del
processo conoscitivo, consente una buona formalizzazione
dei contenuti teorici e I'acquisizione di una metodologia
generale di lavoro efficacemente applicabile anche in
molti altri campi del sapere.

Indirizzo scientifico-tecnologico

Nel caso dell'indirizzo scientifico-tecnologico lo studio
della fisica propone un metodo di indagine che permette
di superare lo stretto ambito disciplinare estendendosi ad
altri campi del sapere.

All'interno di questo modello di ricerca lo studio delle
applicazioni tecniche e dei processi tecnologici richiede
un’attenta valutazione delle ricadute che essi determinano
sull’'uomo e sul suo ambiente di vita.

Indirizzo tecnologico

Per gli indirizzi tecnologici lo studio della fisica con-
tribuisce sia alla formazione generale favorendo I'ap-
prendimento di concetti fondamentali, di idee chiave e di
modelli interpretativi unificanti, sia alla creazione di una
preparazione di base fornendo un adeguato bagaglio di
conoscenze relative ad una molteplicita di aspetti della re-
alta tecnologica.

Finalita generali

Le finalitd generali attribuite all'insegnamento della fisi-
ca sono:

1. concorrere alla formazione culturale dell’allievo,
arricchendone la preparazione complessiva con strumenti
idonei a una comprensione critica del presente, attraverso
lo sviluppo di capacita di analisi e di collegamento e delle
facolta di astrazione e di unificazione che la fisica richiede
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per indagare sul mondo naturale;

2. contribuire all’acquisizione di una mentalita
flessibile, fondata su una preparazione che consenta il
conseguimento di una professionalita di base polivalente;

3. acquisire la consapevolezza che la possibilita di
indagare l'universo & legato al progresso tecnologico ed
alle piu moderne conoscenze;

4. comprendere l'universalita delle leggi fisiche che
partendo dalla scala umana si estenda dal macrocosmo al
microcosmo nel tentativo di fornire una visione scientifica

organica della realta fisica; . . . .
5. comprendere I'evoluzione storica dei modelli di

interpretazione della realta evidenziandone lI'importanza, i
limiti ed il progressivo affinamento;

6. contribuire, nel fecondo contatto con le altre dis-
cipline, ad una visione unitaria del divenire storico
dell’'umanita;

7. comprendere che la fisica ha un linguaggio uni-
versale che favorisce I'apertura, il dialogo e il rispetto re-
ciproco tra individui e quindi tra popoli e culture;

8. contribuire alla consapevolezza che, in una soci-
eta complessa permeata di scienza e tecnologia, una for-
mazione scientifica & indispensabile per le scelte che ogni
cittadino € chiamato a compiere nella vita democratica.

Finalita specifiche

Le finalita specifiche dell’'insegnamento della fisica
sono:

1. comprensione dei procedimenti caratteristici
dell'indagine scientifica, che si articolano in un continuo
rapporto tra costruzione teorica e attivita sperimentale;

2. acquisizione di un insieme organico di metodi e
contenuti, finalizzati ad una adeguata interpretazione della
natura;

3. capacita di reperire informazioni, di utilizzarle in
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modo autonomo e finalizzato e di comunicarle con un lin-
guaggio scientifico;

4. capacita di analizzare e schematizzare situazioni
reali e di affrontare problemi concreti, anche al di fuori
dello stretto ambito disciplinare;

5. abitudine all'approfondimento, alla riflessione in-
dividuale e all’organizzazione del lavoro personale;

6. capacita a cogliere ed apprezzare I'utilita del con-
fronto di idee e dell’organizzazione del lavoro di gruppo;

7. capacita di riconoscere i fondamenti scientifici

presenti nelle attivita tecniche; Lo .
8. consapevolezza delle potenzialita, dello sviluppo

e dei limiti delle conoscenze scientifiche;

9. capacita di cogliere le relazioni tra lo sviluppo
delle conoscenze fisiche e quello del contesto umano
storico e tecnologico;

10. capacita di cogliere I'importanza del linguaggio
matematico come potente strumento nella descrizione del
mondo e di utilizzarlo adeguatamente.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio lo studente dovra essere in grado di:

1. distinguere nell’esame di una problematica gli as-
petti scientifici dai presupposti ideologici, filosofici, sociali
ed economici.

2. inquadrare in un medesimo schema logico situ-
azioni diverse, riconoscendo analogie e differenze, propri-
eta varianti ed invarianti.

3. affrontare con flessibilita situazioni impreviste di
natura scientifica e/o tecnica;

4. applicare in contesti diversi le conoscenze acqui-
site;

5. collegare le conoscenze acquisite con le impli-
cazioni della realta quotidiana;

6. utilizzare criticamente le informazioni facendo
anche uso di documenti originali quali memorie storiche,
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articoli scientifici, articoli divulgativi, ecc.;

7. riconoscere i fondamenti scientifici delle attivita
tecniche;

8. riconoscere I'ambito di validita delle leggi scien-
tifiche;

9. conoscere, scegliere e gestire strumenti matematici
adeguati e interpretarne il significato fisico;

10. distinguere la realta fisica dai modelli costruiti
per la sua interpretazione;

11. definire concetti in modo operativo, associandoli

e co 2 Operativo, & !
e A R are T Otah g1 Thterpretazione dei fenomeni

osservati, dedurre conseguenze e proporre verifiche;

13. scegliere tra diverse schematizzazioni esempli-
ficative la piu idonea alla soluzione di un problema reale;

14. analizzare fenomeni individuando le variabili che
li caratterizzano;

15. stimare ordini di grandezza prima di usare stru-
menti o effettuare calcoli;

16. fare approssimazioni compatibili con l'accuratez-
za richiesta e valutare i limiti di tali semplificazioni;

17. valutare I'attendibilita dei risultati sperimentali ot-
tenuti;

18. mettere in atto le abilitd operative connesse con
I'uso degli strumenti;

19. esaminare dati e ricavare informazioni significa-
tive da tabelle, grafici e altra documentazione;

20. utilizzare il linguaggio specifico della disciplina;

21. comunicare in modo chiaro e sintetico le proce-
dure seguite nelle proprie indagini, i risultati raggiunti e il
loro significato;

22. costruire e/o utilizzare semplici programmi
all’elaboratore per la soluzione di problemi, simulazioni,
gestione di informazioni.

Indicazioni didattiche (comuni a tutti gli indirizzi)

Ruolo del laboratorio
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Al fine di realizzare una metodologia integrata tra attiv-
ita sperimentale e teorica come gia precedentemente indi-
cato, & essenziale che il lavoro di laboratorio venga svolto
in modo tale che gli allievi acquisiscano atteggiamenti
sperimentali non circoscritti alla sola pratica scolastica.

Ogni duogo» infatti pud essere visto come un laborato-
rio: l'aula, la casa, I'ambiente di vita, il territorio, il mondo
attorno a noi e persino l'universo.

Nello specifico della scuola, il laboratorio € un ambi-
ente attrezzato in cui lo studente pud agire per acquisire
conoscenze e particolari comportamenti ed in cui partendo
da situazioni reali verra guidato ad acquisire metodologie
e procedure proprie dell'indagine scientifica imparando a
progettare, eseguire, interpretare.

L'attivita di laboratorio, alla quale deve essere dedicato
almeno il 30% del tempo disponibile, svolge un ruolo es-
senziale nell'insegnamento della fisica in quanto consente
allo studente di essere protagonista attivo, in collabo-
razione con altri, del suo avanzamento culturale.

Essa, dovra essere connessa strettamente con lo svilup-
po degli argomenti trattati e consistera sia di esperienze il-
lustrative che di significative esperienze quantitative.

Queste ultime dovranno essere condotte, per lo piu,
dagli studenti suddivisi in gruppi e, solo nel caso che la
loro realizzazione sia troppo impegnativa o complessa,
dall’insegnante.

In ogni caso gli esperimenti potranno concludersi con
una discussione guidata e si ritiene indispensabile che
I’elaborazione dei dati sperimentali; I'individuazione di una
relazione analitica tra le grandezze osservate, la verifica
delle ipotesi, venga fatta dagli studenti e concretizzata in
documenti scritti.

In tale ipotesi, il laboratorio dovrebbe essere impostato
in modo da prevedere una progressiva prevalenza degli
esperimenti «di studio, rispetto a quelli di tipo «esercitati-
voy, nei quali lo studente:

1. analizzi sperimentalmente un problema a partire
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dalla fase di progettazione dell’'apparato di misura/osser-
vazione;

2. provveda ad una accurata rilevazione e analisi dei
dati ed alla loro discussione in raffronto ai modelli teorico-
matematici proposti.

Un laboratorio cosi concepito oltre a consentire una
comprensione piu profonda dei concetti, permette di
cogliere il rapporto necessario tra teoria e pratica nello
sviluppo dell'indagine scientifica e contribuisce alla for-
mazione di un atteggiamento problematico nell’affrontare
le questioni.

Naturalmente la metodologia acquisita potrebbe essere
applicata anche fuori della scuola e in tal caso si dovrebbe
prevedere una attivita sperimentale in tempi e luoghi extra
scolastici.

Le dotazioni di laboratorio dovranno essere caratteriz-
zate dalla disponibilita di strumenti idonei alle varie misure
che si dovranno effettuare ed essere scelti con un criterio
di flessibilita e versatilita.

In altre parole: poiché i laboratori scolastici hanno
avuto, sinora, un carattere prevalentemente «esercitativor,
le loro dotazioni sono state impostate secondo il criterio
della «collezione di esperienze di base». Invece, nella logi-
ca qu suggerita, il laboratorio dovra disporre di un corredo
essenziale di «strumentazione di misura» e di materiali
d'uso generale adatti ad allestire esperienze secondo un
piano non necessariamente prefissato come in una scatola
di montaggio.

La caratteristica degli esperimenti «di studio» differenti
da quelli che consistono in una presentazione di esperien-
ze qualitative o semiqualitative, o che sono semplicemente
finalizzati a prendere dimestichezza con una data
fenomenologia, dovrebbe essere il fatto di discutere con
specifica meticolosita le ipotesi sperimentali, le condizioni
di svolgimento delle misure (semplificazioni adottate, pos-
sibili errori sistematici), le procedure di ottimizzazione
dell'apparato sperimentale legata alla precisione dei risul-
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tati prevista prima della realizzazione delle misure (indi-
viduazione dei punti critici e delle misure da svolgere con
maggiore precisione), il rilevamento dei dati (accettazione
ed eventuale rigetto), I'elaborazione delle misure, l'ac-
costamento di curve teoriche ai valori misurati, la determi-
nazione di relazioni analitiche tra i parametri in studio che
sintetizzano i risultati ottenuti.

La realizzazione di un esperimento «progettato» com-
porta quindi una interazione specifica tra docente ed al-
lievi e tra teoria e pratica che costituisce un’attivita didatti-
ca essenziale e particolarmente rilevante dal punto di vista
formativo.

Il punto di arrivo di questo percorso & costituito da
una indagine teorico-sperimentale che si configura come
una vera «ricerca scientifica», eventualmente connessa con
le finalita di un progetto del tipo di quelli ipotizzati per le
attivita interdisciplinari.

Nella medesima logica agli studenti saranno
prospettare, sempre con gradualita, esperienze di labora-
torio nelle quali la documentazione necessaria non sia
stata totalmente predisposta dall'insegnante. Al contrario,
lo studente potra essere guidato a reperirla e decodifi-
carla da fonti svariate e «originali» quali: manuali degli
strumenti, specifiche di componenti, tavole di valori
caratteristici, grafici.

In una fase successiva si potrebbero considerare anche
articoli di riviste, manuali e schede di laboratorio descrittivi
di determinati allestimenti o tecniche di misura, senza es-
cludere eventuali materiali redatti nella lingua straniera studi-
ata.

Questa ipotesi depone a favore di una biblioteca sco-
lastica nella quale sia presente una raccolta adeguata di
testi e manuali di livello intermedio, di riviste didattiche
nonché del fatto che una parte specifica dell'attivita di-
dattica sia rivolta a favorire l'uso individuale di questo
strumento di studio e a costruire nello studente le abilita
corrispondenti.

In questo quadro lo svolgimento degli esperimenti di
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una certa complessita (tali almeno da non poter essere
esauriti, per la parte operativa, in due ore di attivita)
richiedera che i laboratori siano attrezzati per mantenere
montati gli apparecchi sperimentali per il tempo necessario.

Inoltre: la valutazione dei risultati sperimentali in raf-
fronto alle ipotesi formulate e le decisioni corrispondenti
non dovrebbero essere troppo rigidamente limitate dalla
scarsa disponibilita della struttura scolastica a permettere la
ripetizione o la revisione di un dato esperimento.

E fondamentale che il corso di fisica abbia una im-
postazione unitaria pertanto I'elaborazione teorica degli ar-
gomenti e l'attivita di laboratorio dovranno essere svolte
da un unico docente il quale deve possedere una buona
manualita e conoscere a fondo le tecniche e le problem-
atiche del laboratorio.

Il docente dovra essere coadiuvato da personale tec-
nico opportunamente qualificato, il quale curi la funzion-
alitd dei laboratori, la conservazione e la manutenzione
delle apparecchiature e collabori con I'insegnante nella
preparazione delle esercitazioni, ma sia chiaro che la
conduzione didattica di ogni attivita & compito esclusivo
dell'insegnante.

La realizzazione di quanto detto dovra essere, in parte,
modulata e calibrata nei vari indirizzi, in dipendenza dal diver-
so tempo a disposizione e dalla diversa scansione annuale.

Nel caso dei tecnologici, inoltre, come avviene anche
per i programmi specifici, si dovra tener conto delle pecu-
liaritd dei vari indirizzi, privilegiando gli aspetti interdisci-
plinari e di complementarita.

Nel caso degli indirizzi Classico, Linguistico e Socio-
Psico-Pedagogico, per i quali non & prevista la presenza,
nel biennio, del corso introduttivo di laboratorio di Chimi-
ca e Fisica, tutto quanto delineato sopra non & completa-
mente applicabile.

Percid, pur essendo in linea di massima analoga a
guanto indicato, l'attivita di laboratorio sara necessaria-
mente ridotta dati i limiti imposti dalle ore a disposizione.
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Ruolo dell’elaboratore elettronico

L’elaboratore elettronico costituisce un valido ausilio
sia per la comprensione delle implicazioni dei modelli fisi-
ci e sia per il confronto critico tra i dati sperimentali e
quelli elaborati in base ai modelli.

In particolare potra essere utile effettuare delle simu-
lazioni come estensione di esperienze effettivamente real-
izzate in laboratorio oppure in quei casi in cui la speri-
mentazione risulti troppo difficile o richieda delle apparec-
chiature troppo complesse. Comunque deve essere chiaro
che la simulazione & un modello limitativo della realta e
dovranno essere esplicitati chiaramente tutti gli elementi
su cui tale modello é fondato.

In casi particolari, come ad es. quando il rilevamento
dei dati sperimentali risulti difficile a causa della eccessiva
rapidita della fase fenomenica studiata, I'elaboratore pud
essere vantaggiosamente utilizzato on-line per la gestione
ed il controllo della strumentazione.

Ovviamente sara utile anche in quei casi in cui si renda
necessaria una rapida elaborazione dei dati raccolti.

In ogni caso si tenga presente che I'elaboratore non
deve essere sostitutivo dalla effettiva attivita sperimentale
essendo questa prioritaria ed irrinunciabile.

La verifica e la valutazione

La verifica si propone di stabilire in quale misura, in
seguito all’interazione insegnante-alunno, siano stati rag-
giunti gli obiettivi prefissati.

Una ricerca preliminare, effettuata all'inizio dell’'anno
scolastico mediante test di ingresso, potra permettere di
valutare negli allievi sia il livello di partenza in campo
conoscitivo, sia il possesso delle potenzialita e/o capacita.

Poiché gli aspetti da cogliere sono molteplici, anche se
ciascuno di essi dovra contribuire ad una unica valu-
tazione globale, gli strumenti previsti dall'azione didattica
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per le verifiche successive sono di diverso tipo e valenza.
Da queste il docente potra dedurre la valutazione del

processo di formazione dei singoli allievi in generale ed il

raggiungimento degli obiettivi in particolare.

Possibili strumenti:

1. lezione dialogata;

2. discussione guidata con il gruppo classe (anima-
tore il docente);

3. colloqui;

4, sa? gi.brevi (individuali o di ? ,
5. relazioni scrltte su ricerche feo |

di gruppoy);

6. esercizi e/o problemi;

7. esperienze di laboratorio (individuali o di gruppo);

8. analisi del comportamento durante le attivita sper-
imentali;

9. relazioni scritte su esperienze di laboratorio (indi-
viduali o di gruppo);

10. test di sondaggio e diagnostici.

(|nd|V|duaI| o]

Durante una lezione dialogata o nei colloqui e discus-
sioni il docente avra modo di cogliere, tramite gli interven-
ti degli alunni, sia la crescita culturale, sia i livelli di com-
prensione, di elaborazione delle informazioni, di intu-
izione e di evoluzione delle idee.

Inoltre, mentre modifica i punti di vista o corregge le
eventuali deviazioni, potra mostrare la logica stringente
delle deduzioni possibili e, successivamente, verificabili,
sia mediante il confronto con la rappresentazione della re-
alta inerente alla descrizione proposta dalla fisica e, sia,
con proposte di attivita di laboratorio.

Il colloguio infine, oltre a rappresentare uno strumento di
valutazione, deve proporsi di contribuire a far acquisire all'al-
lievo una forma espositiva corretta ed una logica pertinente.

Resta perd fondamentale I'importanza degli elaborati
scritti e del colloquio diretto alunno-docente anche per
I'esercizio di dialettica sia intellettuale che linguistico che
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€sso comporta.

| problemi proposti non dovranno essere limitati ad una
automatica applicazione di formule, ma tali da richiedere sia
I'analisi critica del fenomeno considerato, sia la giustifi-
cazione logica delle varie fasi del processo di risoluzione.

Nella correzione di tipo analitico potranno essere uti-
lizzate opportune griglie di verifica che forniranno indi-
cazioni sul progresso del singolo allievo e dell’intera
classe.

Il laboratorio & un’attivitd che consente di rilevare
I'evoluzione del comportamento e di alcune capacita. Cre-
ativita, intuizione, abilita sperimentale, organizzazione del
lavoro sono solo alcuni dei fattori che favoriscono il pro-
cedere corretto ed efficace di uno studio sperimentale.

L'osservazione sistematica del modo di operare e di in-
teragire di uno studente mentre effettua una ricerca € una
notevole fonte di informazioni sulle capacita acquisite.

L’esame della successiva relazione scritta permettera poi
di completare I'analisi valutativa dell'attivita del singolo.

Le valutazioni correlate alle risposte a questionari pos-
sono essere utili per un confronto di apprendimento stan-
dard per classi parallele e per una rapida analisi del livello
conoscitivo medio della classe e, per il docente, possono
anche rappresentare un immediato riscontro dell’efficacia
media del percorso seguito.

Si sottolinea perd che queste prove non sono adatte a
sviluppare capacita riflessive, di esposizione e di analisi
dei problemi.

Pud avvenire che i dati raccolti con le verifiche siano
distribuiti in uno spettro abbastanza ampio; ma tale disper-
sione dipendera essenzialmente dalle caratteristiche per-
sonali degli studenti e dagli errori commessi nella scelta
della metodologia seguita.

Comunque la verifica assolvera al duplice scopo di ac-
certare i risultati conseguiti

da ogni studente e di correggere l'azione didattica del
docente in quanto gli permette di analizzare e valutare
anche [l'efficacia della sua attivita.
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E in questo quadro che si dovra stabilire la valutazione
complessiva dell’allievo la quale, durante il corso dei tre
anni scolastici potra essere rappresentata da tre voti distin-
ti:uno dovrebbe scaturire dalle prove orali, uno dalle prove
scritte e grafiche e I'ultimo dalle prove di laboratorio.

La media ponderata di questi tre voti fornirebbe un
voto unico finale da assegnare a fine anno.

In particolare, per quanto riguarda I'esame di maturita,
si fa presente che esso dovrebbe includere oltre alla prova
orale, anche una prova scritta ed una prova pratica di lab-
oratorio, scelta dalla Commissione fra quelle effettuate du-
rante I'attivita scolastica.

Cio consentirebbe allo studente di muoversi con si-
curezza fra strumenti a lui familiari e alla Commissione di
verificare operativamente le capacita sia metodologiche
che operative dello studente stesso.

4.2 .8A. Fisica

INDIRIZZI CLASSICO, LINGUISTICO, SOCIO-PSICO-PEDAGOGICO,
SCIENTIFICO, SCIENTIFICO-TECNOLOGICO

Premessa

L'articolazione del programma di fisica tiene conto del
peso orario molto diverso nei due anni, dei prerequisiti,
dell’accresciuta capacita di astrazione e del piu ampio
quadro di riferimenti culturali, che portano progressiva-
mente l'allievo a comprendere come I'evolversi del proces-
so di conoscenze in campo fisico sia indissolubilmente
legato a quello della cultura nel suo complesso.

Si vuole quindi portare lo studente a prendere coscien-
za di possedere le chiavi di lettura per affrontare lo studio
della fisica e della necessita di acquisirne delle nuove.

Pertanto, per gli indirizzi classico e linguistico, viene
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posta l'attenzione sui fondamenti metodologici della fisi-
ca come disciplina sperimentale tendente in particolare a
far comprendere il senso dello sperimentare attraverso
I’esame, proposto come primo approccio alla disciplina,
delle interazioni gravitazionali e di quelle elettroma-
gnetiche.

E intrinseco alla valenza formativa di questa disciplina
sperimentale che I'apprendimento della fisica porti I'allievo
a cogliere il rapporto tra percezione e descrizione scientifi-
ca, il legame tra osservazione, teoria ed esperimento, la
capacita previsionale della fisica.

Il programma dell’ultimo anno vuole essere una sintesi
della disciplina che ne coglie gli aspetti di continua
evoluzione in un progetto fortemente interdisciplinare.

Infatti gli opportuni collegamenti possono aiutare I'al-
lievo a comprendere sia il rapporto tra scienza e filosofia,
sia quello tra scienza e societa nei diversi momenti storici,
sia le ragioni dell’evoluzione scientifica.

L'allievo che vive nella realta attuale deve rendersi
conto non solo del rapporto simbiotico tra scienza e tec-
nologia ma anche delle profonde differenze tra esse sia in
termini di motivazione che di quadro epistemologico.

Gli argomenti dovranno essere affrontati con suffi-
ciente approfondimento agganciandoli alle problematiche
contemporanee enfatizzando la dinamica culturale della
disciplina.

4.2.8./4.3.1. Indirizzo classico

Contenuti

Tema n° 1 — Interazioni gravitazionali

— Analisi della caduta dei gravi in situazioni diverse.
Misurazione diretta ed indiretta di grandezze.
Introduzione ad una scienza sperimentale: definizio-
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ne operativa delle-grandezze fisiche; elementi della
teoria della misura.
Pendolo.
Moto periodico.
— Sistemi di riferimento.
Principi della dinamica.
Forze elastiche.
Moto circolare uniforme.
Pendolo conico.
— Interazione gravitazionale su larga scala.
Le leggi di Keplero.
La legge gravitazionale universale.
Campo gravitazionale.
- Energia:
Lavoro di una forza.
Campi conservativi.
Principi di conservazione.
Interazione gravitazionale nell’'universo.

Tema n° 2 — Interazioni elettromagnetiche

— Fenomeni elettrostatici.
Forza di Coulomb.
Campo elettrico.
— Moto di una carica in un campo elettrico.
Corrente elettrica.
Circuiti elettrici.
Modello di conduzione.
— Energia elettrica.
Trasformazioni di energia.
Potenza.
Condensatori.
— Campo magnetico.
Interazione tra correnti.
Fenomeni di induzione elettromagnetica.
Campi elettrici e magnetici variabili nel tempo.
Onde elettromagnetiche.
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Banda ottica-fenomenologia.
Analogia con fenomeni ondulatori di latra natura.

Tema n° 3 — Quanti, materia, radiazione

— Struttura atomica della materia.
La scoperta dell’elettrone.
Evoluzione dei modelli dell’atomo.
— La spettroscopia come metodo di indagine.
La quantizzazione dell’energia nella materia.
La quantizzazione dell’energia nella radiazione.
Dualismo onda corpuscolo.
Il principio di indeterminazione di Heisemberg.
— Il nucleo atomico.
Interazioni nucleari.
Energia di legame nucleare.
Interazione forte.
Interazione debole.
Fissione e fusione.
Le particelle elementari.

Tema n° 4 — Relativita

— Concetti di tempo e spazio assoluti in meccanica
classica.
Trasformazioni galileiane.
Velocita critica.
— Costanza della velocita della luce nel vuoto.
| postulati della relativita ristretta.
Composizione delle velocita.
Massa relativistica.
Equivalenza massa energia.

Tema n° 5 — Astrofisica e cosmologia
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— Oggetti celesti.

— Il Sole: caratteristiche fisiche e parametri osservativi,
irraggiamento e spettro elettromagnetico, temperatura
superficiale, attivita, struttura interna, «sorgenti» di
energia: la fusione termonucleare.

— Origine degli elementi.

— Stelle: parametri osservativi, classificazione spettrale,
aspetti evolutivi, distribuzione nella Galassia.

— Fondamenti osservativi della cosmologia e modelli di
universo.

4.2.8./4.3.2. Indirizzo linguistico

Contenuti

Tema n° 1 — Interazioni gravitazionali

— Analisi della caduta dei gravi in situazioni diverse.
Misurazione diretta ed indiretta di grandezze.
Introduzione ad una scienza sperimentale: definizio-
ne operativa delle grandezze fisiche; elementi della
teoria della misura.
Pendolo.
Moto periodico.

— Sistemi di riferimento.
Principi della dinamica.
Forze elastiche.
Moto circolare uniforme.
Pendolo conico.

— Interazione gravitazionale su larga scala.
Le leggi di Keplero.

La legge di gravitazione universale.
Campo gravitazionale.
- Energia.
Lavoro di una forza.
Campi conservativi.
Principi di conservazione.
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Interazione gravitazionale nell’universo.

Tema n° 2 — Interazioni elettromagnetiche

— Fenomeni elettrostatici:
Forza di Coulomb.
Campo elettrico.
— Moto di una carica in un campo elettrico.
Corrente elettrica.
Circuiti elettrici.
Modello di conduzione.
- Energia elettrica.
Trasformazione di energia.
Potenza.
Condensatori.
— Campo magnetico.
Interazione tra correnti.
Fenomeni di induzione elettromagnetica.
Campi elettrici e magnetici variabili nel tempo.
Onde elettromagnetiche.
Banda ottica-fenomenologia.
Analogia con fenomeni ondulatori di altra natura.

Tema n° 3 — Interazione forte e debole
dall’atomo al nucleo

— Costituzione della materia.
Spettroscopia.
Evoluzione dei modelli atomici.
Fondamenti di fisica moderna: effetto fotoelettrico,
esperienza di Franck e Hertz.
Ipotesi di de Broglie, principio di Heisemberg.
— Interazione forte.
Caratteristiche dei nuclei.
Fissione e fusione.
— Decadimenti:particelle;metodi di indagine attuali
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Tema n° 4 — Dal microcosmo
al macrocosmo — relativita

— Gli oggetti celesti.
Il Sole: caratteristiche fisiche e parametri osservativi,
irraggiamento, spettro elettromagnetico, attivita, ener
gia termonucleare.
Stelle: parametri osservativi, classificazione spettrale,
aspetti evolutivi, origine degli elementi.
Galassie.
— Fondamenti evolutivi della cosmologia.
— Concetto di spazio e tempo assoluti.
| postulati della Relativita ristretta.
Simultaneita degli eventi.
Equivalenza massa-energia.
Ipotesi di relativita generale.
— Modelli di universo.

4.2.8./4.3.3. Indirizzo socio-psico-pedagogico
Contenuti

Tema n°® 1 — Interazioni gravitazionali

— Analisi della caduta dei gravi in situazioni diverse.

Misurazione diretta ed indiretta di grandezze.
Introduzione ad una scienza sperimentale: definizio-
ne operativa delle grandezze fisiche; elementi della
teoria della misura.
Pendolo.
Moto periodico.

— Sistemi di riferimento.
Principi della dinamica.
Forze elastiche.
Moto circolare uniforme.
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Pendolo conico.

— Interazione gravitazionale su larga scala.
Le leggi di Keplero.
La legge di gravitazione universale.
Campo gravitazionale.
— Energia.
Lavoro di una forza.
Campi conservativi.
Principi di conservazione.
Interazione gravitazionale nell’universo.

Tema n° 2 — Interazioni elettromagnetiche

— Fenomeni elettrostatici:
Forza di Coulomb.
Campo elettrico.
— Moto di una carica in un campo elettrico.
Corrente elettrica.
Circuiti elettrici.
Modello di conduzione.
— Energia elettrica.
Trasformazione di energia.
Potenza.
Condensatori.
— Campo magnetico.
Interazione tra correnti.
Fenomeni di induzione elettromagnetica.
Campi elettrici e magnetici variabili nel tempo.
Onde elettromagnetiche.
Banda ottica-fenomenologia.
Analogia con fenomeni ondulatori di altra natura.

Tema n° 3 —Interazione forte e debole —

dall’atomo al nucleo
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— Costituzione della materia.
Spettroscopia.
Evoluzione dei modelli atomici.
Fondamenti di fisica moderna.

— Dall'atomo al nucleo.
Interazione forte.
Caratteristiche dei nuclei.
Fissione e fusione.

— Decadimenti.
Particelle.

Metodi di indaginegfiiialio 4 _
Dal microcosmo al macro-cosmo — relativita

— Gli oggetti celesti.
Caratteristiche osservative dei corpi del sistema solare.
Il Sole come sorgente di energia.
Stelle: formazione ed evoluzione.
La Galassia e I'Universo.

Indicazioni didattiche per I'ambiente umanistico

| corsi del triennio dovrebbero essere caratterizzati da
una sistemazione disciplinare, che curi particolarmente gli
aspetti di concettualizzazione e di formalizzazione delle
elaborazioni teoriche.

Si sottolinea in tal senso il ruolo della matematica
come strumento di pensiero che accompagna il passaggio
dai fatti alle teorie, dal concreto all'astratto, dalle ipotesi
piu grossolane alle sistemazioni piu raffinate.

Principi e teorie devono essere presentate facendo
emergere la loro potenza unificante e I'importanza di mod-
elli e schemi rappresentativi.

Si raccomanda di mettere in luce il cammino non sem-
pre lineare della conoscenza. La trattazione in chiave stori-
ca di alcuni argomenti, unitamente, alla lettura critica di
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pagine di classici della scienza e di brani di memorie origi-
nali,contribuiranno a far comprendere le ragioni dello
sviluppo scientifico e, quindi, a migliorare la formazione
culturale dello studente.

E anche opportuno mettere in evidenza le problem-
atiche di ordine filosofico ed epistemologico connesse ai
principi fisici. In questo senso si auspica il coordinamento
con altre discipline.

Talvolta sara necessario evidenziare i legami tra scienza
e tecnologia e, nel contempo, le profonde differenze es-
istenti tra esse, sia in termini di motivazione che di quadro
epistemologico.

Riguardo alla necessita di affrontare problematiche
connesse al rapporto Scienza-Societa, si ritiene opportuno
sensibilizzare gli studenti anche attraverso attivita didat-
tiche non strettamente curricolari.

In tal senso l'intervento di «esperti» esterni alla scuola
puo arricchire quella riflessione personale e collettiva alla
quale la fisica contribuisce in maniera significativa.

Gli studenti dell'ambito umanistico devono vedere il
rapporto tra percezione e descrizione scientifica, tra teoria,
esperimento ed osservazione e toccare con mano la capac-
ita previsionale della Fisica.

Devono cogliere I'essenzialita del linguaggio scientifico
e I'opportunita di introdurre certi concetti quando servano
e per far cio devono ragionare per problemi che in
qualche modo li coinvolgano, di qui l'indicazione di in-
iziare la trattazione con un approccio sperimentale a
fenomeni quotidiani al fine di appropriarsi della metodolo-
gia e di poter estendere le acquisizioni, per analogia, agli
altri campi di indagine della fisica.

Gli opportuni collegamenti storici possono aiutarli a
capire sia il rapporto tra scienza e filosofia, sia le ragioni
dell’evoluzione scientifica, mentre i collegamenti interdisci-
plinari lo aiuteranno a comprendere sia il rapporto tra
scienza e filosofia, sia le ragioni dell’evoluzione scientifica.

L'allievo che vive in una realta permeata di tecnologia
deve rendersi conto non solo del rapporto simbiotico tra
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scienza e tecnologia ma anche delle profonde differenze
tra esse sia in termini di motivazione che di quadro episte-
mologico.

Gli argomenti devono essere affrontati abbastanza a
fondo, con attivita di laboratorio, agganciandoli a problemi
della vita quotidiana, facendo previsioni e verificandole,
enfatizzando la dinamica culturale della disciplina.

Il quadro orario disponibile non permette una trat-
tazione sistematica degli argomenti tradizionali dei pro-
grammi di fisica, pertanto € importante introdurre tem-
atiche che premettano di interpretare i fenomeni naturali
in una sintesi adeguata alle abilita e alle conoscenze pro-
prie degli studenti e, nel contempo, favoriscano la trat-
tazione approfondita ove possibile, di singoli argomenti.
La trattazione di temi di fisica moderna, a chiusura del
programma, vuol favorire la sintesi disciplinare e I'apertura
ai possibili contributi delle altre discipline.

Gli argomenti proposti devono essere svolti, per quan-
to possibile, a partire dall'esperimento per sottolineare la
problematicita della disciplina e la sua valenza formativa.

Indicazioni didattiche relative ai singoli temi

Interazioni gravitazionali ed elettromagnetiche

Il rispetto delle peculiarita psicologiche degli alunni
del 4° anno rende necessario metterli di fronte a situazioni
sperimentali che impongono la necessita di una corretta
impostazione del processo di misura, della ricerca delle
variabili significative e delle relazioni tra esse, della model-
lizzazione e della schematizzazione di un fenomeno.

Percio si inizia lo studio di un fenomeno quotidiano
con un approccio problematico che diviene guida alla
costruzione progressiva del sapere scientifico e fisico in
particolare e alla formalizzazione delle conoscenze.

Infatti si ritiene fondamentale I'introdurre certi concetti
in funzione della loro necessita, e per far cido si dovra ra-
gionare per problemi e possibilmente per problemi che in
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gualche modo coinvolgano gli allievi.

Quanti, materia e radiazione
(per I'indirizzo classico)
Interazione forte e debole — Dall’atomo al nucleo
(per gli indirizzi linguistico e socio-psico-pedagogico)

Una delle idee fondamentali della fisica, che ha at-
traversato millenni di storia del pensiero scientifico, evol-
vendo da concezione puramente ipotetica quale era, a fatto
provato sperimentalmente, & I'ipotesi atomica della materia.

Tutto l'universo e la sua evoluzione si basano
sull’esistenza del mondo microscopico e, alla conoscen-
za della natura si pud pervenire solo attraverso una
indagine approfondita dei fenomeni che avvengono su
scala atomica.

Per la trattazione del tema si richiedono, da parte dello
studente, capacita di astrazione e di sintesi ed un buon
bagaglio di conoscenze matematiche.

Nell'affrontare il problema onda-corpuscolo, € bene
evidenziare che il comportamento di un’onda puo essere
assunto anche da una particella microscopica nel senso
che la stessa, invece di comportarsi nel modo deterministi-
co previsto da Newton, pud evolvere secondo diversi cam-
mini con definite probabilita, come accade per esempio ad
un’onda, che, incidendo su una lamina, contemporanea-
mente viene trasmessa e riflessa.

Si ritiene che I'esame del problema del corpo nero pre-
senti delle difficolta formali e concettuali, tali da con-
sigliarne un approccio storico semiqualitativo.

Nel trattare le reazioni nucleari, sara bene fornire infor-
mazioni sulle applicazioni della fisica nucleare in campo
medico e biologico, soffermandosi sui principali tipi di
reattore ed affrontare il tema della scelta energetica.

Occorre inoltre tener presenti le opportune corre-
lazioni con gli argomenti di astrofisica.

Le tematiche sono particolarmente indicate per chi vo-
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lesse fare una trattazione storica ed affrontare problemi di
natura epistemologica. Molti degli argomenti, inoltre, pur
avendo un contenuto fortemente teorico, possono trovare
interessanti e chiarificatrici corrispondenze in esperimenti
da effettuare in laboratorio.

Solitamente pero tali esperimenti richiedono adeguate
strutture e molto tempo per una loro soddisfacente esecuzione.

Comunque anche una sola esperienza, opportuna-
mente scelta, puo illustrare in modo adeguato le fonda-
mentali innovazioni affrontate nel tema.

Relativita
(per I'indirizzo classico e linguistico)

La teoria della relativita ristretta, particolarmente signi-
ficativa per la sua intrinseca coerenza e per I'eleganza con
cui fonda le sue deduzioni su poche e semplici suppo-
sizioni fondamentali, ha prodotto tra I'altro un nuovo at-
teggiamento mentale, consistente nell'individuare la sim-
metria delle leggi, ovvero nello studiare i modelli e le op-
erazioni per i quali le leggi fondamentali della fisica risul-
tano di forma invariante.

E bene evidenziare che la validita della relativita ristret-
ta & subordinata alla lontananza degli oggetti e della luce
dalle grandi masse.

In vicinanza di grandi masse € opportuno sottolineare
che i percorsi luminosi non sono piu rettilinei nel senso clas-
sico e la geometria cui ci si deve riferire non é piu euclidea.

In questo contesto si impone la necessita di riflettere
sul ruolo spettante alla geometria nella descrizione del
mondo fisico.

Il laboratorio non potra essere utilizzato direttamente
come supporto alla trattazione della relativita ristretta; in
ogni caso si dovranno almeno illustrare esperimenti , anche
moderni, realmente effettuati, a conferma della teoria.

In particolare si potranno studiare le traiettorie delle
particelle prodotte in appositi eventi che si visualizzano in
camere a bolle, onde mostrare come la descrizione quanti-
tativa di tali eventi possa essere realizzata solo ricorrendo
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a formule relativistiche.

Astrofisica e cosmologia
(per I'indirizzo classico)
Dal microcosmo al macrocosmo
(per gli indirizzi linguistico e socio-psico-pedagogico)

La scelta di introdurre uno specifico tema dedicato
all'astrofisica & volta a far meglio comprendere I'universal-
ita delle leggi fisiche, in un quadro bilanciato che, par-
tendo dall’analisi dei fenomeni su scala umana, si estenda
da un lato alla struttura microscopica della materia e
dall’altro alla struttura del macrocosmo.

La scelta degli argomenti & stata operata tenendo conto
delle principali valenze concettuali che emergono nel con-
siderare il cosmo come un laboratorio naturale che puo es-
sere indagato con gli stessi strumenti conoscitivi ed apparati
strumentali con cui si studiano i fenomeni fisici terrestri.

Il tema consente ampie riflessioni di carattere storico e
filosofico, ponendo in evidenza il continuo evolversi dei
modelli del sistema del mondo, fino ad una riflessione
sulle complesse problematiche attuali.

Si perviene infine a riconoscere nel cosmo una contin-
ua evoluzione e trasformazione della materia con aspetti di
criticita delle condizioni iniziali e del trasformarsi della vita
sulla terra.

E opportuno che lo studio dei fenomeni celesti sia
fondato sulla analisi dei dati di osservazione rilevati in
parte direttamente dagli allievi con l'aiuto di strumenti
poveri (misura della costante solare, determinazione del
diametro solare, osservazione delle macchie, spettri solare
e stellari, uso di carte celesti e di dati di osservazione).

Occorre evitare il piu possibile una trattazione pura-
mente descrittiva che spesso si sofferma su aspetti conosc-
itivi non fondati su normali capacita di apprendimento
degli allievi.
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4.2.8./4.3.4. — 4.3.5. Indirizzo scientifico, scientifico-
tecnologico

Contenuti

Tema n° 1 — Fondamenti della meccanica

— Moti e sistemi di riferimento.
Moto rettilineo, moto su traiettoria curvilinea qualsiasi.
Moto circolare uniforme, moto armonico.

— Forze e moti. Le tre leggi della dinamica.

— Sistemi di riferimento inerziali e non inerziali. Forze
apparenti.
Principio di relativita galileiana e trasformazioni di
Galilei.
Principio di equivalenza.

— Lavoro di una forza. Energia cinetica.

— Quantita di moto e sua conservazione.

— Sistema di corpi. Centro di massa. Momento di inerzia.
Corpo rigido. Momento angolare e sua conservazione.

— (Condizioni generali di equilibrio).

— (Mezzi continui deformabili. Fluidi. Equazione di
Bernoulli. Viscosita).

Tema n° 2 — Forze e campi

Parte |

— Interazioni gravitazionali. Leggi di Keplero. La legge
di gravitazione universale.

— Interazioni elettrostatiche. La legge di Coulomb.

— Campo gravitazionale e campo elettrostatico. Vettori
g ed E. principio di sovrapposizione dei campi.

— Campi conservativi. Potenziale ed energia potenziale.
Circuitazione e flusso. Teorema di Gauss.
Capacita elettrica. Energia e densita di energia del
campo elettrico.

— Conservazione dell’energia.
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— Moto di masse in campo gravitazionale e moto di ca-
riche in campo elettrostatico.

— Interazioni magnetiche tra magneti, circuiti, cariche
in moto.

— Campo magnetico. Vettore B.

— Campi non conservativi. Flusso e circuitazione di B,
teorema di Ampere.

— Moto di cariche in un campo magnetico. Forza di
Lorentz.

Parte Il

— Campi elettrici e magnetici variabili. Induzione elet-
tromagnetica. Energia e densita del campo magnetico.

— Equazione di Maxwell.

— Conduzione elettrica. Conduttori, semiconduttori, iso-
lanti.
Circuiti elettrici in cc e ca. Circuiti con elementi attivi
e passivi.

Tema n° 3 — Oscillazione e onde

— Oscillatore armonico. Sistemi meccanici ed elettrici
oscillanti. Energia dell’oscillatore.

— Oscillazioni smorzate, forzate, risonanza.

—Onde e loro propagazione. (Velocita di fase e velo-
cita di gruppo). Effetto Doppler.

— Onde sinusoidali e loro equazioni. Principio di so-
vrapposizione delle onde. Teorema di Fourier.

— Riflessione, rifrazione, interferenza, diffrazione, pola-
rizzazione. Onde stazionarie. Interpretazione dei fe-
nomeni mediante il principio di Huygens.

— Il suono. (Analisi armonica).

—La luce. velocita della luce. Modello ondulatorio e
corpuscolare.

— (Il raggio luminoso come modello. Ottica geometrica
e sua applicazione a semplici sistemi riflettenti e ri-
frangenti).

— Onde elettromagnetiche. Loro energia e quantita di
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moto.
— Generazione, trasmissione e ricezione di segnali elet-
tromagnetici.

Tema n° 4 — Termodinamica e modelli statistici

— Sistemi a gran numero di particelle. Parametri macro-
scopici, pressione, volume, temperatura.

— Equazione di stato dei gas perfetti.

— Equilibrio termico e principio zero della termodina-
mica.

— Energia interna e primo principio. Trasformazioni
reversibili e irreversibili.

— Secondo principio della termodinamica. Entropia.

— La teoria cinetica dei gas. Distribuzione della velocita
delle molecole di un gas. Equipartizione dell’energia.
— Definizione probabilistica dell’'entropia. Ordine e di-
sordine. Fluttuazioni e moto browniano. Evoluzione

spontanea dei sistemi complessi.

Tema n° 5 — Quanti, materia, radiazione

— Prime prove dell’esistenza degli atomi. La determina-
zione del numero di Avogadro. La scoperta dell’elet-
trone e la determinazione del rapporto e/m. La deter-
minazione della carica elementare.

— La spettroscopia come metodo di indagine. Emissio-
ne e assorbimento. Lo spettro dell’atomo di idrogeno.

—La quantizzazione dell’energia nella radiazione.
Corpo nero e ipotesi di Planck. Effetto fotoelettrico e
ipotesi di Einstein.

— La quantizzazione dell’energia nella materia. Modelli
atomici, validita e limiti. Esperimento di Frank e Hertz.
— Dualismo onda-corpuscolo. Effetto Compton. Ipotesi

di de Broglie. Esperimento di Davisson e Germer.

— Il principio di indeterminazione di Heisemberg.

— Interpretazione probabilistica della funzione d’onda.

— (Principio di corrispondenza).
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— (Principio di sovrapposizione. Particelle identiche).

— (Interazione fra onde elettromagnetiche e materia).

— (Sorgenti di radiazione continua, discreta, coerente).

— (Stato solido: conduttori, semiconduttori, isolanti,
giunzione).

— (I nucleo atomico).

— (La radioattivita).

— (Interazioni fra particelle e materia).

— (Radiazioni ionizzanti).

— (Reazioni nucleari).

— (Le particelle elementari).

Tema n° 6 — Relativita

— Invarianza della velocita della luce, prove sperimentali.

— Principio di relativita.

— Trasformazioni di Galilei e trasformazioni di Lorentz.
Composizione delle velocita.

— Effetto Doppler relativistico.

— Massa, impulso ed energia. Equivalenza tra massa e
energia.

— Problematiche connesse con la gravitazione: geome-
tria dello spazio-tempo e redshift gravitazionale.

Tema n° 7 — Universo fisico

— L’osservatorio Terra.

— Struttura e dinamica del sistema solare.

— Sole: caratteristiche osservative, irraggiamento, spet-
tro solare, morfologia, attivita superficiale.

— Galassie: morfologia e struttura.

— Metodi di indagine in astrofisica.

— Fondamenti osservativi della cosmologia.

— Modelli d’universo.

N.B. Si precisa che alcuni contenuti dei temi «Relativita
e Universo fisico» debbono essere trattati durante lo svolgi-
mento degli altri temi: pertanto il loro studio sistematico
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costituisce una fase di approfondimento e sintesi.
Gli argomenti tra parentesi sono facoltativi.

Indicazioni didattiche per gli indirizzi scientifico,
scientifico tecnologico

I corsi del triennio dovrebbero essere caratterizzati da
una sistemazione disciplinare, che curi particolarmente gli
aspetti di concettualizzazione e di formalizzazione delle
elaborazioni teoriche.

Si sottolinea in tal senso il ruolo della matematica
come strumento di pensiero che accompagna il passaggio
dai fatti alle teorie, dal concetto all'astratto, dalle ipotesi
pit grossolane alle sistemazioni piu raffinate.

Principi e teorie devono essere presentate facendo
emergere la loro potenza unificante e I'importanza di mod-
elli e schemi rappresentativi.

Si raccomanda di mettere in luce il cammino non sem-
pre lineare della conoscenza. La trattazione in chiave stori-
ca di alcuni argomenti, unitamente, alla lettura critica di
pagine di classici della scienza e di brani di memorie origi-
nali, contribuiranno a far comprendere le ragioni dello
sviluppo scientifico e, quindi, a migliorare la formazione
culturale dello studente.

E anche opportuno mettere in evidenza le problem-
atiche di ordine filosofico ed epistemologico connesse ai
principi fisici. In questo senso si auspica il coordinamento
con altre discipline.

Talvolta sara necessario evidenziare i legami tra scienza
e tecnologia e, nel contempo, le profonde differenze es-
istenti tra esse, sia in termini di motivazione che di quadro
epistemologico.

Riguardo alla necessita di affrontare problematiche
connesse al rapporto Scienza-Societa, si ritiene opportuno
sensibilizzare gli studenti anche attraverso attivita didat-
tiche non strettamente curriculari. In tal senso I'intervento
di «esperti» esterni alla scuola pud arricchire quella rifles-
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sione personale e collettiva alla quale la fisica contribuisce
in maniera significativa.

La scansione degli argomenti nei temi tiene conto del
carattere di propedeuticita che alcuni di essi hanno rispetto
ad altri e costituisce riferimento per i docenti ai fini della indi-
viduazione del percorso curriculare da seguire e degli esiti
conclusivi da verificare al termine di ogni anno scolastico. At-
traverso la programmazione annuale saranno definiti I'impor-
tanza e il livello di approfondimento dei singoli argomenti.

Il minor numero di ore previsto nell’indirizzo scientifi-
co rispetto a quello scientifico-tecnologico, unitamente alla
minore attivitd di laboratorio di chimica e fisica effettuata
nel biennio porta alla necessita, nell'indirizzo scientifico, di
trattare alcuni aspetti con minore approfondimento.Potra
inoltre essere presa in considerazione I'opportunita di un
diverso accento applicativo-tecnologico nei due indirizzi.

Area di progetto

Quest’area non puo prevedere contenuti prescrittivi.

Il tema di lavoro dovrebbe essere scelto di comune ac-
cordo tra insegnanti e studenti in relazione a esigenze reali
che scaturiscano dal territorio o da esperienze, — preferibil -
mente extrascolastiche degli allievi.

Questa puod essere un’occasione importante per vedere
la scienza in azione e per vederne in concreto la capacita
di risolvere problemi per mezzo di quegli strumenti for-
mali acquisiti dagli allievi.

Indirizzi tecnologici

La diversita del quadro orario ha imposto la formu-
lazione di programmi differenti.

Tuttavia data la comune finalita formativa della disci-
plina in tutti gli indirizzi, si & mantenuta la stessa im-
postazione, eliminando, ove necessario, un intero tema.In
alcuni casi, per tener conto delle specificita dell'indirizzo,
negli stessi temi sono stati inseriti argomenti particolari.

392



Indicazioni didattiche relative ai singoli temi

Tema n° 1 — Fondamenti della meccanica

Il tema permette di evidenziare la grande sintesi mecca-
nicistica del '700 e dell’800 e di sottolineare I'approccio ai
problemi caratteristico dei metodi galileiano e newtoniano.

Pertanto si inizia col risistemare lo studio dei moti,
dedicando particolare cura alla formalizzazione dei con-
cetti fondamentali della meccanica, alcuni dei quali gia uti-
lizzati nel biennio, grazie all'uso di strumenti matematici
piu sofisticate come la derivata e l'integrale, che dovreb-
bero sollecitare negli studenti una maggiore capacita di as-
trazione; si preferisca pero introdurli inizialmente come
derivazione ed integrazione grafica ed eventualmente
rivederli alla luce del successivo sviluppo matematico.

In tale sistemazione si dovra insistere sulle unita di
misura e sulle equazioni dimensionali. Lo studio dei moti
dovra essere approfondito ponendo in risalto I'importanza
della scelta del sistema di riferimento; i concetti di spazio e
di tempo assoluti e di relativita galileiana saranno presen-
tati in modo critico introducendo elementi utili allo svilup-
po del tema 6. Si ritiene fondamentale sottolineare il carat-
tere operativo dei concetti fisici evidenziando i processi di
approssimazione ed idealizzazione insiti nelle definizioni e
rappresentazioni della fisica.

Tema n° 2 — Forze e campi

Nel processo di comprensione della realta fisica,
questo tema si colloca come esempio significativo di unifi-
cazione, proponendo una successione di argomenti stretta-
mente connessi sul piano logico, formale e concettuale.
Infatti le interazioni gravitazionali ed elettrostatiche sono
trattate in parallelo per consentire una riflessione sulle loro
analogie. Si discute quindi della fondamentale unificazione
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dei fenomeni elettrici e magnetici sotto I'unico concetto di
campo elettromagnetico.

Lo studio di questi argomenti suggerisce inoltre I'esame
di alcune implicazioni storico-filosofiche e di problem-
atiche culturali rilevanti sul piano concettuale, come il pas-
saggio da una fisica basata sul concetto di azione a distan-
za ad una basata sul concetto di azione per contatto.

Le attivita di laboratorio saranno finalizzate principal-
mente alla acquisizione delle tecniche che consentono di
rilevare e misurare i campi elettrico e magnetico e le inter-
azioni fra il campo e la sua sorgente: uso di un misuratore
di campo,sonda Hall, bilancia di torsione, bilancia elettrod-
inamica, ecc.

Qualche esercitazione potra essere dedicata sia a mis-
ure in corrente continua, ove non siano state gia effettuate
al biennio, sia in corrente alternata. In particolare si po-
tranno evidenziare le caratteristiche RC, RL, CL mediante
I'uso di un oscilloscopio e studiare la caratteristica di
gualche componente non ohmico.

Si & ritenuto opportuno distribuire la trattazione del
tema in due anni successivi sia per ragioni di tempo e sia
per la maggiore concettualizzazione relativa allo studio dei
campi variabili e della maxwelliana.

Tema n° 3 — Oscillazione e onde

Lo studio delle oscillazioni e delle onde fornisce uno
degli esempi piu significativi di come I'analisi di un
fenomeno fisico pud permettere I’estensione della
conoscenza in diversi campi della fisica e delle altre scien-
ze. Cio si rende possibile non solo per le analogie con-
cettuali esistenti tra i differenti fenomeni fisici, ma anche
grazie all'uguaglianza formale spesso esistente fra le
equazioni che li descrivono.

D’altra parte il carattere ondulatorio dei fenomeni fisici,
oltre ad essere una proprieta ricorrente nello studio della
natura, sia a livello microscopico, sia a livello macroscopi-
co, rappresenta, secondo il piu alto grado di indagine sci-
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entifica raggiunto oggi, uno degli aspetti in cui la materia
si fa conoscere.

Lo studio del moto armonico & da considerarsi prope-
deutico allo sviluppo del tema. Si ritiene necessario trattare
I'evoluzione storica dei modelli corpuscolare ed ondulato-
rio, indicando l'utilita e I'ambito di validita delle due ipotesi.

Tutto il tema si presta ad una presentazione sperimen-
tale degli argomenti in esso inclusi. In particolare si racco-
manda I'esecuzione di esercitazioni adatte a far emergere i
caratteri fondamentali delle onde meccaniche e delle onde
luminose: ondoscopio, tubi sonori, corde vibranti, fendi-
ture semplici e doppie investite dalla luce, fenomeni di in-
terferenza e diffrazione con le microonde.

Nel caso in cui non sia stata svolta al biennio, si pro-
ponga qualche esercitazioni di ottica geometrica relativa
ad es. alla riflessione e rifrazione.

Tema n° 4 — Termodinamica e modelli statistici

Le proprieta della materia possono essere studiate me-
diante un’analisi macroscopica che, evidenziando le inter-
dipendenze esistenti tra esse, consente di dedurre in modo
preciso le leggi che regolano il comportamento delle
sostanze. Si pud anche preferire una descrizione micro-
scopica che, partendo da ipotesi sul comportamento degli
atomi, conduce alla conoscenza dei meccanismi che re-
golano le connessioni esistenti tra le diverse proprieta
della materia.

Queste due distinte metodologie di indagine , caratter-
istiche rispettivamente della termodinamica e della mecca-
nica statistica, forniscono due differenti descrizioni dei
medesimi fenomeni e consentono una descrizione piu ap-
profondita della natura.

Si presuppone, in questo tema, che i concetti di calore
e di temperatura siano gia stati introdotti al biennio.

Puo essere utile dedicare particolare attenzione a
qualche modello di macchina termica, in relazione al
problema di «produzione» di energia. Tale argomento puod
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anche essere occasione per una riflessione tra scienza, tec-
nologia e societa.

L'uso di simulatori di distribuzione di particelle,unita-
mente all’osservazione al microscopio di moti browniani,
potra costituire una valida introduzione all'interpretazione
statistica dei fenomeni evidenziando la necessita di consid-
erare un sufficiente numero di particelle.

In tutti gli indirizzi tecnologici I'aspetto statistico & stato
omesso per ragioni di quadro orario.

Tema n° 5 — Quanti, materia, radiazione

Una delle idee fondamentali della fisica, che ha attraver-
sato millenni di storia del pensiero scientifico, evolvendo da
concezione puramente ipotetica quale era, a fatto provato
sperimentalmente, € l'ipotesi atomica della materia. Tutto
I'universo e la sua evoluzione si basano sulla esistenza del
mondo microscopico per cui, alla conoscenza della natura
si puo pervenire solo attraverso una indagine approfondita
dei fenomeni che avvengono su scala atomica.

Per la trattazione del tema si ritiene necessaria una
buona conoscenza dei concetti fondamentali della mecca-
nica classica e dei fenomeni ondulatori. Si richiedono in-
oltre, da parte dello studente, capacita di astrazione e di
sintesi ed un buon bagaglio di conoscenze matematiche.

Nell'affrontare il problema del dualismo onda-corpus-
colo, e bene evidenziare che il comportamento di un’onda
puo essere assunto anche da una particella microscopica
nel senso che la stessa, invece di comportarsi nel modo
deterministico previsto da Newton, pud evolvere secondo
diversi cammini con definite probabilita, come accade per
esempio ad un’onda, che, incidendo su una lamina, con-
temporaneamente viene trasmessa e riflessa.

Si ritiene che I'esame del problema del corpo nero pre-
senti delle difficolta formali e concettuali, tali da con-
sigliarne un approccio storico semiqualitativo.

La trattazione dell’effetto fotoelettrico pud essere
sviluppata in modo esauriente dal punto di vista sia storico
che sperimentale.
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Lo studio di qualche applicazione della fisica quantisti-
ca (effetto Tunnel in elettronica e spettroscopia, laser nelle
comunicazioni, in diagnostica e in medicina) potra far
comprendere agli studenti anche la sua valenza tecno-
logica.

Ove si scelga di trattare le reazioni nucleari, sara bene
fornire informazioni sulle applicazioni della fisica nucleare
in campo medico e biologico, soffermarsi sui principali tipi
di reattore ed affrontare il tema della scelta energetica.

Le tematiche sono particolarmente indicate per chi vo-
lesse fare una trattazione storica ed affrontare problemi di
natura epistemologica.

Molti degli argomenti, inoltre, pur avendo un contenu-
to fortemente teorico, possono trovare interessanti e chiari-
ficatrici corrispondenze in esperimenti da effettuare in lab-
oratorio. Solitamente pero tali esperimenti richiedono
adeguate strutture e molto tempo per una loro soddis-
facente esecuzione.Comunque anche una sola esperienza,
opportunamente scelta, puo illustrare in modo adeguato le
tematiche affrontate.

Tema n° 6 — Relativita

La teoria della relativita, particolarmente significativa per
la sua intrinseca coerenza e per I'eleganza con cui fonda le
sue deduzioni con poche e semplici ipotesi fondamentali, ha
prodotto, tra l'altro, un nuovo atteggiamento mentale, consis-
tente nell'individuare la simmetria delle leggi, ovvero nello
studiare i modelli e le operazioni per i quali le leggi fonda-
mentali della fisica risultano di forma invariante.

E bene evidenziare che la validita della relativita ristret-
ta & subordinata alla lontananza degli oggetti e della luce
dalle grandi masse. In vicinanza di grandi masse & oppor-
tuno sottolineare che i percorsi luminosi non sono piu ret-
tilinei nel senso classico e la geometria cui ci si deve
riferire non é piu euclidea. In questo contesto si impone la
necessita di riflettere sul ruolo spettante alla geometria
nella descrizione del mondo fisico.
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Il laboratorio non potra essere utilizzato direttamente
come supporto alla trattazione del tema; in ogni caso si
dovranno almeno illustrare esperimenti, anche moderni,
realmente effettuati, a conferma della teoria.

In particolare si potranno studiare le traiettorie delle
particelle prodotte in appositi eventi che si visualizzano in
camere a bolle, onde mostrare come la descrizione quanti-
tativa di tali eventi possa essere realizzata solo ricorrendo
a formule relativistiche.

Tema n° 7 — Universo fisico

La scelta di introdurre uno specifico tema dedicato
all'astrofisica & volta a far meglio comprendere I'universal-
ita delle leggi fisiche, in un quarto bilanciato che, partendo
dall’analisi dei fenomeni su scala umana, si estenda da un
lato alla struttura microscopica della materia e dall’altro
alla struttura del macrocosmo.

La scelta degli argomenti e stata operata tenendo conto
delle principali valenze concettuali che emergono nel con-
siderare il cosmo come un laboratorio naturale che puo
essere indagato con gli stessi strumenti conoscitivi ed ap-
parati strumentali con cui si studiano i fenomeni fisici ter-
restri.ll tema consente ampie riflessioni di carattere storico
e filosofico, ponendo in evidenza il continuo evolversi dei
modelli del sistema del mondo, fino ad una riflessione
sulle complesse problematiche attuali. Si perviene infine a
riconoscere nel cosmo una continua evoluzione e trasfor-
mazione della materia con aspetti di criticita nelle con-
dizioni iniziali e nel formarsi della vita sulla Terra.

Lo studio dei fenomeni celesti deve fondarsi sull’analisi
dei dati di osservazione rilevati in parte direttamente dagli
allievi con l'aiuto di strumenti poveri (misura della
costante solare, determinazione del raggio solare, osser-
vazione delle macchie solari, immagini fotografiche a col-
ori di zone stellari, spettri solari e stellari, uso di carte ce-
lesti e di dati di osservazione).

Saranno opportune delle applicazioni numeriche delle
principali leggi della fisica per l'interpretazione di osser-
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vazioni astronomiche, come pure converra eseguire lavori
di correlazione di insiemi di dati osservativi.

L'uso dell’elaboratore puo essere di ausilio per la simu-
lazione di moti nel sistema solare. Occorre evitare il piu
possibile una trattazione puramente descrittiva che spesso
si sofferma su aspetti conoscitivi non fondati su normali
capacita di apprendimento che spesso si sofferma su as-
petti conoscitivi non fondati su normali capacita di ap-
prendimento degli allievi.

Sono utili analisi critiche di documenti della letteratura
o di divulgazione scientifica, il ricorso all’'uso di diapositive
e di mezzi audiovisivi, la partecipazione a visite guidate a
planetari e osservatori astronomici.

4.2.8B. Fisica
INDIRIZZI CHIMICO, ELETTROTECNICA E AUTOMAZIONE,
ELETTRONICA E TELECOMUNICAZIONI,

INFORMATICO E TELEMATICO, MECCANICO, TESSILE,
COSTRUZIONI, TERRITORIO, AGROINDUSTRIALE, BIOLOGICO

4.2.8./4.3.6. Indirizzo chimico
Contenuti

Tema n° 1 — Forze e campi

— Interazioni gravitazionali. La legge di gravitazione
universale.

— Interazioni elettrostatiche. La legge di Coulomb.

— Campo gravitazionale e campo elettrostatico.

— Campi conservativi. Potenziale ed energia potenziale.
Circuitazione.
Capacita elettrica. Energia e densita di energia del
campo elettrico.

— Conservazione dell’'energia.
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— Moto di masse in campo gravitazionale e moto di ca-
riche in campo elettrostatico uniforme.

— Interazioni magnetiche tra magneti, circuiti, cariche in
moto.

— Campo magnetico. Vettore B.

— Campi non conservativi. Flusso e circuitazione di B,
teorema di Ampere.

— Moto di cariche in un campo magnetico. Forze di
Lorentz.

— Campi elettrici e magnetici variabili. Induzione elet-
tromagnetica e sue leggi.
Energia e densita di energia del campo magnetico.

Tema n° 2 — Oscillazioni e onde

— Oscillatore armonico. Sistemi meccanici ed elettrici
oscillanti.

Energia dell'oscillatore.

— Oscillazioni smorzate, forzate, risonanza.

— Onde e loro propagazione.

— Onde sinusoidali. Principio di sovrapposizione delle
onde. Teorema di Fourier.

— Riflessione, rifrazione, interferenza, diffrazione, pola-
rizzazione. Onde stazionarie. Interpretazione dei fe-
nomeni mediante il principio di Huygens.

—La luce velocita della luce. Modello ondulatorio e
modello corpuscolare.

— Onde elettromagnetiche e propagazione dell’energia.
Spettro elettromagnetico.

— Generazione, trasmissione e ricezione di segnali elet-
tromagnetici.

Tema n° 3 — Quanti, materia, radiazione

— La spettroscopia come metodo di indagine. Emissio-
ne e assorbimento. Lo spettro dell’'atomo di idrogeno.
—La quantizzazione dell’energia nella radiazione.
Corpo nero e ipotesi di Planck. Effetto fotoelettrico e
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ipotesi di Einstein.

— La quantizzazione dell’energia nella materia. Modello
di Bohr per I'atomo di idrogeno. Esperimento di
Frank e Hertz.

— Dualismo onda-corpuscolo. Ipotesi di de Broglie.
Esperimento di Davisson e Germer.

— I principio di indeterminazione di Heisemberg.

— Interazioni fra onde elettromagnetiche e materia.

— Sorgenti di radiazione continua, discreta, coerente.

— (Stato solido: conduttori, semiconduttori, isolanti,
giunzioni).

— (Radiazioni ionizzanti).

Tema n° 4 — Universo fisico

— L'osservatorio Terra.

— Sole: caratteristiche osservative, irraggiamento, spettro
solare, morfologia, attivita superficiale.

— Stelle: parametri osservativi, classificazioni spettrali.
Evoluzione stellare. Origine degli elementi.

N.B. Gli argomenti posti tra parentesi sono facoltativi.

Le ore assegnate ai vari temi sono indicative e vengono
riportate per suggerire il peso relativo da attribuire ai vari
temi delineando cosi anche il loro grado di approfondi-
mento.

4.2.8./da 4.3.7. a 4.3.9. Indirizzo elettrotecnica e auto-
mazione, elettronica e telecomunicazioni, informatico e
telematico
Contenuti

Tema n° 1 — Fondamenti della meccanica

— Lavoro di una forza. Energia cinetica.
— Quantita di moto e sua conservazione.
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— (Centro di massa. Momento di inerzia. Corpo rigido.
Momento angolare e sua conservazione).

Tema n° 2 — Forze e campi

— Interazioni gravitazionali. La legge di gravitazione
universale.

— Interazioni elettrostatiche. La legge di Coulomb.

— Campo gravitazionale e campo elettrostatico.

— Campi conservativi. Potenziale ed energia potenziale.
Circuitazione.
Capacita elettrica. Energia e densita di energia del
campo elettrico.

— Conservazione dell’'energia.

— Moto di masse in campo gravitazionale e moto di ca-
riche in campo elettrostatico uniforme.

- Interazioni magnetiche tra magneti, circuiti, cariche in
moto.

— Campo magnetico. Vettore B.

— Campi non conservativi. Flusso e circuitazione di B,
teorema di Ampere.

— Moto di cariche in un campo magnetico. Forza di
Lorentz.

— Campi elettrici e magnetici variabili. Induzione elet-
tromagnetica e sue leggi.
Energia e densita di energia del campo magnetico.

Tema n° 3 — Oscillazioni e onde

— Oscillatore armonico. Sistemi meccanici ed elettrici
oscillanti.
Energia dell’oscillatore.

— Oscillazioni smorzate, forzate, risonanza.

— Onde e loro propagazione.

— Onde sinusoidali. Principio di sovrapposizione delle
onde. Teorema di Fourier.

— Riflessione, rifrazione, interferenza, diffrazione, pola-
rizzazione. Onde stazionarie. Interpretazione dei fe-
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nomeni mediante il principio di Huygens.

—La luce. Velocita della luce. Modello ondulatorio e
modello corpuscolare.

— 1l raggio luminoso come modello. Ottica geometrica
e sua applicazione a semplici sistemi riflettenti e ri-
frangenti.

Fibre ottiche. Grandezze radiometriche e fotometriche.

— Onde elettromagnetiche e propagazione dell’'energia.
Spettro elettromagnetico.

— Generazione, trasmissione e ricezione di segnali elet-
tromagnetici.

Tema n° 4 — Termodinamica

— Sistemi termodinamici. Individuazione di parametri
macroscopici — pressione, volume, temperatura.
Equazione di stato.

— Trasformazioni reversibili e irreversibili. Equilibrio
termico e principio zero della termodinamica.

Energia interna e primo principio.

Secondo principio della termodinamica. Massimo
rendimento.

Entropia.

Motori termici.

Tema n° 5 — Quanti, materia, radiazione

— La spettroscopia come metodo di indagine. Emissio-
ne e assorbimento. Lo spettro dell’atomo di idrogeno.

—La quantizzazione dell’energia nella radiazione.
Corpo nero e ipotesi di Planck. Effetto fotoelettrico e
ipotesi di Einstein.

- La quantizzazione dell’energia nella materia. Modello
di Bohr per I'atomo di idrogeno. Esperimento di
Frank e Hertz.
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— Dualismo onda-corpuscolo. Ipotesi di de Broglie.
Esperimento di Davisson e Germer.
— Il principio di indeterminazione di Heisemberg.
— (Interazioni fra onde elettromagnetiche e materia).
— (Sorgenti di radiazione continua, discreta, coerente).
— Stato solido: conduttori, semiconduttori, isolanti,
giunzioni.
Modello a bande, gap di energia, drogaggio, effetti ottici.
— (Radiazioni ionizzanti).
Tema n° 6 — Universo fisico

— (L'osservatorio Terra).

— (Sole: caratteristiche osservative, irraggiamento, spet-
tro solare, morfologia, attivita superficiale).

— (Stelle: parametri osservativi, classificazioni spettrali.
Evoluzione stellare. Origine degli elementi).

N.B. Gli argomenti posti tra parentesi sono facoltativi.
Le ore assegnate ai vari temi sono indicative e vengono
riportate per suggerire il peso relativo da attribuire ai vari
temi, delineando cosi anche il loro grado di approfondi-
mento.
4.2.8./4.3.10. Indirizzo meccanico
Contenuiti

Tema n° 1 — Fondamenti della meccanica

— Forze e moti. Le tre leggi della dinamica.

— Sistemi di riferimento inerziali e non inerziali.
Principio di relativita galileiana.
Trasformazioni di Galilei.

— Lavoro di una forza. Energia cinetica.

— Quantita di moto e sua conservazione.

— (Sistemi di corpi. Centro di massa. Momento di iner-
zia.Corpo rigido. Momento angolare e sua conserva-
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zione).

— (Condizioni generali di equilibrio).

— (Mezzi continui deformabili. Fluidi. Equazione di Ber-
noulli. Viscosita).

Tema n° 2 — Forze e campi

— Interazioni gravitazionali. La legge di gravitazione
universale.

— Interazioni elettrostatiche. La legge di Coulomb.

— Campo gravitazionale e campo elettrostatico.

— Campi conservativi. Potenziale ed energia potenziale.
Circuitazione
Capacita elettrica. Energia e densita di energia del
campo elettrico.

— Conservazione dell’'energia.

— Moto di masse in campo gravitazionale e moto di ca-
riche in campo elettrostatico uniforme.

- Interazioni magnetiche tra magneti, circuiti, cariche in
moto.

— Campo magnetico. Vettore B.

— Campi non conservativi. Flusso e circuitazione di B,
teorema di Ampere

— Moto di cariche in un campo magnetico. Forza di Lo-
rentz.

— Campi elettrici e magnetici variabili. Induzione elet-
tromagnetica e sue leggi.
Energia e densita di energia del campo magnetico.

Tema n° 3 — Oscillazioni e onde

— Oscillatore armonico. Sistemi meccanici ed elettrici
oscillanti.
Energia dell’oscillatore.

— Oscillazioni smorzate, forzate, risonanza.

— Onde e loro propagazione.

— Onde sinusoidali. Principio di sovrapposizione delle
onde. Teorema di Fourier.
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— Riflessione, rifrazione, interferenza, diffrazione, pola-
rizzazione, rifrazione. Onde stazionarie. Interpretazio-
ne dei fenomeni mediante il principio di Huygens.

—La luce. Velocita della luce. Modello ondulatorio e
modello corpuscolare.

— Onde elettromagnetiche e propagazione dell’energia.
Spettro elettromagnetico.

— Generazione, trasmissione e ricezione di segnali elet-
tro magnetici.

Tema n° 4 — Termodinamica

— Sistemi a gran numero di particelle. Parametri macro-
scopici — pressione, volume, temperatura —.
Equazione di stato dei gas perfetti.

— Equilibrio termico e principio zero della termodina-
mica.

Energia interna e primo principio.

— Trasformazioni reversibili ed irreversibili.

Secondo principio della termodinamica. Massimo
rendimento.

Entropia.

Motori termici.

— La teoria cinetica dei gas. Distribuzione della velocita
delle molecole di un gas. Equipartizione dell’energia.
— Definizione probabilistica dell’entropia. Ordine e di-

sordine.
Fluttuazioni e moto browniano.
Evoluzione spontanea dei sistemi complessi.

Tema n° 5 — Quanti, materia, radiazione

— La spettroscopia come metodo di indagine. Emissio-
ne e assorbimento. Lo spettro dell’'atomo di idrogeno.

—La quantizzazione dell’energia nella radiazione.
Corpo nero e ipotesi di Planck. Effetto fotoelettrico e
ipotesi di Einstein.
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— La quantizzazione dell’energia nella materia. Modello
di Bohr per l'atomo di idrogeno. Esperimento di
Frank e Hertz.

— Dualismo onda-corpuscolo. Ipotesi di de Broglie.
Esperimento di Davisson e Germer.

— Il principio di indeterminazione di Heisemberg.

— (Interazioni fra onde elettromagnetiche e materia).

— (Sorgenti di radiazione continua, discreta, coerente).

— (Stato solido: conduttori, semiconduttori, isolanti,
giunzioni).

— (Radiazioni ionizzanti).

Tema n° 6 — Universo fisico

— (L'osservatorio Terra).

— Sole: caratteristiche osservative, irraggiamento, spet-
tro solare, morfologia, attivita superficiale.

— (Stelle: parametri osservativi, classificazioni spettrali.
Evoluzione stellare. Origine degli elementi).

N.B. Gli argomenti posti tra parentesi sono facoltativi.
Le ore assegnate ai vari temi sono indicative e vengono
riportate per suggerire il peso relativo da attribuire ai vari
temi, delineando cosi anche il loro grado di approfondi-
mento.
4.2.8./4.3.11. Indirizzo tessile

Contenuti

Tema n° 1 — Fondamenti della meccanica

— Moti e sistemi di riferimento.
Moto rettilineo. Moto su traiettoria curvilinea qualsiasi.
Moto circolare uniforme. Moto armonico.

— Forze e moti. Le tre leggi della dinamica.

— Sistemi di riferimento inerziali e non inerziali.
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Principio di relativita galileiana.
(Trasformazioni di Galilei).

— Lavoro di una forza. Energia cinetica.

— Quantita di moto e sua conservazione.

- Sistemi di corpi. Centro di massa. Momento di
inerzia.
Corpo rigido. Momento angolare e sua conserva-
zione.

— Condizioni generali di equilibrio.

— (Mezzi continui deformabili. Fluidi. Equazione di Ber-
noulli. Viscosita).

Tema n° 2 — Forze e campi

Parte |

- Interazioni gravitazionali. La legge di gravitazione
universale.

- Interazioni elettrostatiche. La legge di Coulomb.

— Campo gravitazionale e campo elettrostatico.

— Campi conservativi. Potenziale ed energia potenziale.
Circuitazione.

Parte Il

— Capacita elettrica. Energia e densita di energia del
campo elettrico.

— Conservazione dell’'energia.

— Interazioni magnetiche tra magneti, circuiti, cariche in
moto.

— Campo magnetico. Vettore B.

— Campi non conservativi. Flusso e circuitazione di B,
teorema di Ampere.

— Campi elettrici e magnetici variabili. Induzione elet-
tromagnetica e sue leggi.
Energia e densita di energia del campo magnetico.

Tema n° 3 — Oscillazioni e onde
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— Oscillatore armonico. Sistemi meccanici ed elettrici
oscillanti.

Energia dell’oscillatore.

— Oscillazioni smorzate, forzate, risonanza.

— Onde e loro propagazione.

— Onde sinusoidali. Principio di sovrapposizione delle
onde. Teorema di Fourier.

— Riflessione, rifrazione, interferenza, diffrazione, pola-
rizzazione. Onde stazionarie. Interpretazione dei fe-
nomeni mediante il principio di Huygens.

—La luce. Velocita della luce. Modello ondulatorio e
modello corpuscolare.

— Onde elettromagnetiche e propagazione dell’energia.
Spettro elettromagnetico.

— Generazione, trasmissione e ricezione di segnali elet-
tro magnetici.

Tema n° 4 — Termodinamica

— Sistemi termodinamici. Individuazione di parametri
macroscopici — pressione, volume, temperatura —.
Equazione di stato.

— Trasformazioni reversibili e irreversibili. Equilibrio
termico e principio zero della termodinamica.
Energia interna e primo principio.

Secondo principio della termodinamica. Massimo
rendimento.
Entropia.

Tema n° 5 — Quanti, materia, radiazione

— La spettroscopia come metodo di indagine. Emissio-
ne e assorbimento. Lo spettro dell’atomo di idrogeno.

—La quantizzazione dell’energia nella radiazione.
Corpo nero e ipotesi di Planck. Effetto fotoelettrico e
ipotesi di Einstein.

Tema n° 6 — Universo fisico
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— (L'osservatorio Terra).

— Sole: caratteristiche osservative, irraggiamento, spet-
tro solare, morfologia, attivita superficiale.

— (Stelle: parametri osservativi, classificazioni spettrali.
Evoluzione stellare. Origine degli elementi).

N.B. Gli argomenti tra parentesi sono facoltativi.

Le ore assegnate ai vari temi sono indicative e vengono
riportate per suggerire il peso relativo da attribuire ai vari
temi, delineando cosi anche il loro grado di approfondimento.
4.2.8./4.3.12. Indirizzo costruzioni
Contenuti

Tema n° 1 — Fondamenti della meccanica

— Condizioni di equilibrio di un sistema rigido.

— Mezzi continui deformabili. Fluidi ideali. Equazione
di Bernoulli.

— Fluidi reali. Viscosita.

Tema n° 2 — Forze e campi

— Interazioni gravitazionali. La legge di gravitazione
universale.

— Interazioni elettrostatiche. La legge di Coulomb.

— Campo gravitazionale e campo elettrostatico.

— Campi conservativi. Potenziale ed energia potenziale.
Circuitazione.
Capacita elettrica. Energia e densita di energia del
campo elettrico.

— Conservazione dell’energia.

— Moto di masse in campo gravitazionale e moto di ca-
riche in campo elettrostatico uniforme.

- Interazioni magnetiche tra magneti, circuiti, cariche in
moto.

— Campo magnetico. Vettore B.
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— Campi non conservativi. Flusso e circuitazione di B,
teorema di Ampere.

— Moto di cariche in un campo magnetico. Forza di Lo-
rentz.

— Campi elettrici e magnetici variabili. Induzione elet-
tromagnetica e sue leggi.
Energia e densita di energia del campo magnetico.

— Autoinduzione. Trasformatori. Correnti alternate. Va-
lori efficaci.

Tema n° 3 — Oscillazioni e onde

— Oscillatore armonico. Sistemi meccanici ed elettrici
oscillanti.

Energia dell’oscillatore.

— Oscillazioni smorzate, forzate, risonanza.

— Onde e loro propagazione.

— Onde sinusoidali. Principio di sovrapposizione delle
onde. Teorema di Fourier.

- Riflessione, rifrazione, interferenza, diffrazione,
polarizzazione. Onde stazionarie. Interpretazione dei
fenomeni. mediante il principio di Huygens.

—La luce. Velocita della luce. Modello ondulatorio e
modello corpuscolare.

— Il raggio luminoso come modello. Ottica geometrica e
sua applicazione a semplici sistemi riflettenti e rifrangenti.

— Onde elettromagnetiche e propagazione dell’energia.
Spettro elettromagnetico.

— Generazione, trasmissione e ricezione di segnali elet
tromagnetici.

Tema n° 4 — Termodinamica

— Sistemi termodinamici. Individuazione di parametri
macroscopici — pressione, volume, temperatura. Equa
zione di stato.

— Trasformazioni reversibili e irreversibili. Equilibrio
termico e principio zero della termodinamica.

- Energia interna e primo principio.
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— Secondo principio della termodinamica.
— Massimo rendimento. Entropia.
— Trasmissione del calore.

Tema n° 5 — Quanti, materie, radiazione

— La spettroscopia come metodo di indagine. Emissio-
ne e assorbimento. Lo spettro dell’atomo di idrogeno.

—La quantizzazione dell’energia nella radiazione.
Corpo nero e ipotesi di Planck. Effetto fotoelettrico e
ipotesi di Einstein.

- La quantizzazione dell’energia nella materia. Modello
di Bohr per I'atomo di idrogeno. Esperimento di
Frank e Hertz.

— Dualismo onda-corpuscolo. Ipotesi di de Broglie.
Esperimento di Davisson e Germer.

— Il principio di indeterminazione di Heisemberg.

— (Interazioni fra onde elettromagnetiche e materia.).

— (Sorgenti di radiazione continua, discreta, coerente).

— Illuminotecnica.

— (Stato solido: conduttori, semiconduttori, isolanti,
giunzioni).

— Celle fotovoltaiche.

— (Radiazioni ionizzanti).

Tema n° 6 — Universo fisico

— L'osservatorio Terra.

— Sole: caratteristiche osservative, irraggiamento, spet-
tro solare, morfologia, attivita superficiale.

— Stelle: parametri osservativi, classificazioni spettrali.
Evoluzione stellare. Origine degli elementi.

N.B. Gli argomenti posti tra parentesi sono facoltativi.

Le ore assegnate ai vari temi sono indicative e vengono ri-
portate per suggerire il peso relativo da attribuire ai vari temi,
delineando cosi anche il loro grado di approfondimento.
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4.2.8./4.3.13. Indirizzo territorio
Contenuti

Tema n° 1 — Fondamenti della meccanica

— Mezzi continui deformabili. Fluidi ideali. EQuazione
di Bernoulli.
— Fluidi reali. Viscosita.
Tema n° 2 — Forze e campi

- Interazioni gravitazionali. La legge di gravitazione
universale.

— Interazioni elettrostatiche. La legge di Coulomb.

— Campo gravitazionale e campo elettrostatico.

— Campi conservativi. Potenziale ed energia potenziale.
Circuitazione.
Capacita elettrica. Energia e densita di energia del
campo elettrico.

— Conservazione dell’'energia.

— Moto di masse in campo gravitazionale e moto di ca-
riche in campo elettrostatico uniforme.

— Interazioni magnetiche tra magneti, circuiti, cariche in
moto.

— Campo magnetico. Vettore B.

— Campi non conservativi. Flusso e circuitazione di B,
teorema di Ampere.

— Moto di cariche in un campo magnetico. Forza di Lorentz.

Tema n° 3 — Oscillazioni e onde

— Oscillatore armonico. Sistemi meccanici ed elettrici
oscillanti.
Energia dell’'oscillatore.

— Oscillazioni smorzate, forzate, risonanza.

— Onde e loro propagazione.

— Onde sinusoidali. Principio di sovrapposizione delle
onde. Teorema di Fourier.
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— Riflessione, rifrazione, interferenza, diffrazione, pola-
rizzazione. Onde stazionarie. Interpretazione dei fe-
nomeni mediante il principio di Huygens.

— La luce. Velocita della luce. Modello ondulatorio e
modello corpuscolare.

— 1l raggio luminoso come modello. Ottica geometrica
e sua applicazione a semplici sistemi riflettenti e ri-
frangenti.

Fotografia efotogrammetria.

— Onde elettromagnetiche e propagazione dell’energia.
Spettro elettromagnetico.

— Generazione, trasmissione e ricezione di segnali elet-
tro magnetici.

Tema n° 4 — Termodinamica

— Sistemi termodinamici. Individuazione di parametri
macroscopici — pressione, volume, temperatura —.
Equazione di stato.

— Trasformazioni reversibili e irreversibili. Equilibrio
termico e principio zero della termodinamica.
Energia interna e primo principio.

Secondo principio della termodinamica. Massimo
rendimento. Entropia

Tema n° 5 — Quanti, materia, radiazione

— La spettroscopia come metodo di indagine. Emissio-
ne e assorbimento. Lo spettro dell’atomo di idrogeno.

—La quantizzazione dell’energia nella radiazione.
Corpo nero e ipotesi di Planck. Effetto fotoelettrico e
ipotesi di Einstein.

— La quantizzazione dell’energia nella materia. Modello di
Bohr per I'atomo di idrogeno. Esperimento di Frank
e Hertz.



— Dualismo onda-corpuscolo. Ipotesi di de Broglie.
Esperimento di Davisson e Germer.

— Il principio di indeterminazione di Heisemberg.

— (Interazioni fra onde elettromagnetiche e materia).

— (Sorgenti di radiazione continua, discreta, coerente).

— (Telerilevamento attivo e passivo).

— (Stato solido: conduttori, semiconduttori, isolanti,
giunzioni).

— (Radiazioni ionizzanti).

Tema n° 6 — Universo fisico

— L'osservatorio Terra.

— Sole: caratteristiche osservative, irraggiamento, spet-
tro solare, morfologia, attivita superficiale.

— Stelle: parametri osservativi, classificazioni spettrali.
Evoluzione stellare. Origine degli elementi.

N.B. Gli argomenti tra parentesi sono facoltativi.

Le ore assegnate ai vari temi sono indicative e vengono
riportate per suggerire il peso relativo da attribuire ai vari
temi, delineando cosi anche il loro grado di approfondi-
mento.
4.2.8./4.3.14. Indirizzo agroindustriale
Contenuti

Tema n° 1 — Forze e campi

— Interazioni gravitazionali. La legge di gravitazione
universale.

— Interazioni elettrostatiche. La legge di Coulomb.

— Campo gravitazionale e campo elettrostatico.

— Campi conservativi. Potenziale ed energia potenziale.
Circuitazione.

— Capacita elettrica.Energia e densita di energia del
campo elettrico.
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— Conservazione dell’'energia.

— Moto di masse in campo gravitazionale e moto di ca-
riche in campo elettrostatico uniforme.

— Interazioni magnetiche tra magneti, circuiti,cariche in
moto.

— Campo magnetico. Vettore B.

— Campi non conservativi. Flusso e circuitazione di B,
teorema di Ampere.

— Moto di cariche in campo magnetico. Forza di Lorentz.

— Campi elettrici e magnetici variabili.
Induzione elettromagnetica e sue leggi.
Energia e densita di energia del campo magnetico.

Tema n° 2 — Termodinamica

— Sistemi termodinamici. Individuazione di parametri
macroscopici — pressione, volume, temperatura.
Equazione di stato.

— Trasformazioni reversibili e irreversibili. Equilibrio
termico e principio zero della termodinamica.

Energia interna e primo principio.

Secondo principio della termodinamica. Massimo
rendimento.

Entropia.

Tema n° 3 — Quanti, materia, radiazione

— La spettroscopia come metodo di indagine. Emissio-
ne e assorbimento. Lo spettro dell’atomo di idrogeno.

—La quantizzazione dell’energia nella radiazione.
Corpo nero e ipotesi di Planck.

— Effetto fotoelettrico e ipotesi di Einstein.

— La quantizzazione dell’'energia nella materia. Modello
di Bohr per I'atomo di idrogeno. Esperimento di
Frank e Hertz.

— Dualismo onda-corpuscolo. Ipotesi di de Broglie. Espe-
rimento di Davisson e Germer.

— Il principio di indeterminazione di Heisemberg.
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— Interazioni fra onde elettromagnetiche e materia.

— Sorgenti di radiazione continua, discreta, (coerente).

— (Stato solido: conduttori, semiconduttori, isolanti,
giunzioni).

— Radiazioni ionizzanti.

Tema n° 4 — Universo fisico

— ( L'osservatorio Terra).

— Sole: caratteristiche osservative, irraggiamento, spet-
tro solare, (morfologia, attivita superficiale).

— (Stelle: parametri osservativi, classificazioni spettrali.
Evoluzione stellare. Origine degli elementi).

N.B. GLi argomenti posti tra parentesi sono facoltativi.

Le ore assegnate ai vari temi sono indicative e vengono ri-
portate per suggerire il peso relativo da attribuire ai vari temi,
delineando cosi anche il loro grado di approfondimento.
4.2.8./4.3.15. Indirizzo biologico

Contenuti

Tema n° 1 — Fondamenti della meccanica

— (Mezzi continui deformabili. Fluidi. Equazione di Ber-
noulli. Viscosita )

Tema n° 2 — Forze e campi

- Interazioni gravitazionali. La legge di gravitazione
universale.

— Interazioni elettrostatiche. La legge di Coulomb.

— Campo gravitazionale e campo elettrostatico.

— Campi conservativi. Potenziale ed energia potenziale.

— Circuitazione.

— Capacita elettrica. Energia e densita di energia del

417



campo elettrico.

— Conservazione dell’ energia.

— Moto di masse in campo gravitazionale e moto di ca-
riche in campo elettrostatico uniforme.

— Interazioni magnetiche tra magneti, circuiti, cariche in
moto.

— Campo magnetico. Vettore B.

— Campi non conservativi. Flusso e circuitazione di B,
teorema di Ampere.

— Moto di cariche in un campo magnetico. Forza di Lorentz.

— Campi elettrici e magnetici variabili.Induzione elettro-
magnetica e sue leggi.
Energia e densita di energia del campo magnetico.

Tema n° 3 — Oscillazioni e onde

— Oscillatore armonico. Sistemi meccanici ed elettrici
oscillanti.

Energia dell’oscillatore.

— Oscillazioni smorzate, forzate, risonanza.

— Onde e loro propagazione.

— Onde sinusoidali.Principio di sovrapposizione delle
onde. Teorema di Fourier.

— Riflessione, rifrazione, interferenza, diffrazione, pola-
rizzazione. Onde stazionarie. Interpretazione dei fe-
nomeni mediante il principio di Huygens.

—La luce. Velocita della luce. Modello ondulatorio e
modello corpuscolare.

— Onde elettromagnetiche e propagazione dell’energia.
Spettro elettromagnetico.

— Generazione, trasmissione e ricezione di segnali elet-
tro magnetici.

Tema n° 4 — Termodinamica

— Sistemi termodinamici. Individuazione di parametri
macroscopici-pressione, volume, temperatura. Equa-
zione di stato.
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— Trasformazioni reversibili e irreversibili. Equilibrio
termico e principio zero della termodinamica.

— Energia interna e primo principio.

— Secondo principio della termodinamica.

— Massimo rendimento. Entropia.

— Definizione probabilistica dell’entropia. Ordine e di-
sordine. Fluttuazioni e moto browniano. Evoluzione
spontanea dei sistemi complessi.

— (Comportamento dei sistemi lontani dall’equilibrio).

Tema n° 5 — Quanti, materia, radiazione

— La spettroscopia come metodo di indagine. Emissio-
ne e assorbimento. Lo spettro dell'atomo di idrogeno.

—La quantizzazione dell’energia nella radiazione.
Corpo nero e ipotesi di Planck. Effetto fotoelettrico e
ipotesi di Einstein.

- La quantizzazione dell’energia nella materia. Modello
di Bohr per I'atomo di idrogeno. Esperimento di
Frank e Hertz.

— Dualismo onda-corpuscolo. Ipotesi di de Broglie.
Esperimento di Davisson e Germer.

— Il principio di indeterminazione di Heisemberg.

— Interazioni fra onde elettromagnetiche e materia.

— Sorgenti di radiazione continua, discreta, coerente.

— Decadimenti radioattivi. Radiazioni ionizzanti e non
ionizzanti. Interazione con la materia biologica. Uso
di marcatori e traccianti.

Tema n° 6 — Universo fisico

— (L’osservatorio Terra)

— Sole: caratteristiche osservative, irraggiamento, spet-
tro solare , (morfologia, attivita superficiale ).

— (Stelle: parametri osservativi, classificazioni spettrali.
Evoluzione stellare. Origine degli elementi).

N.B. Gli argomenti posti tra parentesi sono facoltativi.
Le ore assegnate ai vari temi sono indicative e vengono
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riportate per suggerire il peso relativo da attribuire ai vari
temi, delineando cosi anche il loro grado di approfondi-
mento.

Indicazioni didattiche per gli indirizzi tecnologici

| corsi del triennio dovrebbero essere caratterizzati da
una sistemazione disciplinare, che curi particolarmente gli
aspetti di concettualizzazione e di formalizzazione delle
elaborazioni teoriche.

Si sottolinea in tal senso il ruolo della matematica
come strumento di pensiero che accompagna il passaggio
dai fatti alle teorie, dal concetto all’astratto, dalle ipotesi
pit grossolane alle sistemazioni piu raffinate.

Principi e teorie devono essere presentate facendo
emergere la loro potenza unificante e I'importanza di mod-
elli e schemi rappresentativi.

Si raccomanda di mettere in luce il cammino non sem-
pre lineare della conoscenza. La trattazione in chiave stori-
ca di alcuni argomenti, unitamente alla lettura critica di
pagine di classici della scienza e di brani di memaorie origi-
nali, contribuiranno a far comprendere le ragioni dello
sviluppo scientifico e, quindi, a migliorare la formazione
culturale dello studente.

E anche opportuno mettere in evidenza le problem-
atiche di ordine filosofico ed epistemologico connesse ai
principi fisici. In questo senso si auspica il coordinamento
con altre discipline.

Talvolta sara necessario evidenziare i legami tra scienza
e tecnologia e, nel contempo, le profonde differenze es-
istenti tra esse, sia in termini di motivazione che di quadro
epistemologico.

Riguardo alla necessita di affrontare problematiche
connesse al rapporto Scienza-Societa, si ritiene opportuno
sensibilizzare gli studenti anche attraverso attivita didat-
tiche non strettamente curriculari. 1l tal senso I'intervento
di «esperti» esterni alla scuola pud arricchire quella rifles-
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sione personale e collettiva alla quale la fisica contribuisce
in maniera significativa.

La scansione degli argomenti nei temi tiene conto del
carattere di propedeuticita che alcuni di essi hanno rispetto
ad altri e costituisce riferimento per i docenti ai fini della indi-
viduazione del percorso curriculare da seguire e degli esiti
conclusivi da verificare al termine di ogni anno scolastico. At-
traverso la programmazione annuale saranno definiti I'impor-
tanza e il livello di approfondimento dei singoli argomenti.

Il minor numero di ore previsto nell'indirizzo scientifi-
co rispetto a quello scientifico-tecnologico, unitamente alla
minore attivitd di laboratorio di chimica e fisica effettuata
nel biennio porta alla necessita, nell'indirizzo scientifico, di
trattare alcuni aspetti con minore approfondimento. Potra
inoltre essere presa in considerazione I'opportunita di un
diverso accento applicativo-tecnologico nei due indirizzi.

Area di progetto

Quest’area non puo prevedere contenuti prescrittivi.

Il tema di lavoro dovrebbe essere scelto di comune ac-
cordo tra insegnanti e studenti in relazione a esigenze reali
che scaturiscano dal territorio o da esperienze — preferibil-
mente extrascolastiche — degli allievi.

Questa puod essere un’occasione importante per vedere
la scienza in azione e per vederne in concreto la capacita
di risolvere problemi per mezzo di quegli strumenti for-
mali acquisiti dagli allievi.

Indirizzi tecnologici

La diversita del quadro orario ha imposto la formu-
lazione di programmi differenti.

Tuttavia data la comune finalita formativa della disci-
plina in tutti gli indirizzi, si & mantenuta la stessa im-
postazione, eliminando, ove necessario, un intero tema. In
alcuni casi, per tener conto delle specificita dell’'indirizzo,
negli stessi temi sono stati inseriti argomenti particolari.
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Indicazioni didattiche relative ai singoli temi

Tema n° 1 — Fondamenti della meccanica

Il tema permette di evidenziare la grande sintesi mecca-
nicistica del '700 e dell’800 e di sottolineare I'approccio ai
problemi caratteristico dei metodi galileiano e newtoniano.

Pertanto si inizia col risistemare lo studio dei moti,
dedicando particolare cura alla formalizzazione dei con-
cetti fondamentali della meccanica, alcuni dei quali gia uti-
lizzati nel biennio, grazie all’'uso di strumenti matematici
piu sofisticate come la derivata e l'integrale, che dovreb-
bero sollecitare negli studenti una maggiore capacita di as-
trazione; si preferisca pero introdurli inizialmente come
derivazione ed integrazione grafica ed eventualmente
rivederli alla luce del successivo sviluppo matematico.

In tale sistemazione si dovra insistere sulle unita di
misura e sulle equazioni dimensionali. Lo studio dei moti
dovra essere approfondito ponendo in risalto I'importanza
della scelta del sistema di riferimento; i concetti di spazio e
di tempo assoluti e di relativita galileiana saranno presen-
tati in modo critico introducendo elementi utili allo svilup-
po del tema 6. Si ritiene fondamentale sottolineare il carat-
tere operativo dei concetti fisici evidenziando i processi di
approssimazione ed idealizzazione insiti nelle definizioni e
rappresentazioni della fisica.

Tema n° 2 — Forze e campi

Nel processo di comprensione della realta fisica,
questo tema si colloca come esempio significativo di unifi-
cazione, proponendo una successione di argomenti stretta-
mente connessi sul piano logico, formale e concettuale.
Infatti le interazioni gravitazionali ed elettrostatiche sono
trattate in parallelo per consentire una riflessione sulle loro
analogie. Si discute quindi della fondamentale unificazione
dei fenomeni elettrici e magnetici sotto I'unico concetto di
campo elettromagnetico.
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Lo studio di questi argomenti suggerisce inoltre I'esame
di alcune implicazioni storico-filosofiche e di problem-
atiche culturali rilevanti sul piano concettuale, come il pas-
saggio da una fisica basata sul concetto di azione a distan-
za ad una basata sul concetto di azione per contatto.

Le attivita di laboratorio saranno finalizzate principal-
mente alla acquisizione delle tecniche che consentono di
rilevare e misurare i campi elettrico e magnetico e le inter-
azioni fra il campo e la sua sorgente: uso di un misuratore
di campo, sonda Hall, bilancia di torsione, bilancia elettro-
dinamica, ecc.

Qualche esercitazione potra essere dedicata sia a mis-
ure in corrente continua, ove non siano state gia effettuate
al biennio, sia in corrente alternata. In particolare si po-
tranno evidenziare le caratteristiche RC, RL, RCL mediante
I'uso di un oscilloscopio e studiare la caratteristica di
gualche componente non ochmico.

Si é ritenuto opportuno distribuire la trattazione del
tema in due anni successivi sia per ragioni di tempo e sia
per la maggiore concettualizzazione relativa allo studio dei
campi variabili e della maxwelliana.

Tema n° 3 — Oscillazione e onde

Lo studio delle oscillazioni e delle onde fornisce uno
degli esempi piu significativi di come I'analisi di un
fenomeno fisico pud permettere I'estensione della
conoscenza in diversi campi della fisica e delle altre scien-
ze. Cio si rende possibile non solo per le analogie con-
cettuali esistenti tra i differenti fenomeni fisici, ma anche
grazie all’'uguaglianza formale spesso esistente fra le
equazioni che li descrivono.

D’altra parte il carattere ondulatorio dei fenomeni fisici,
oltre ad essere una proprieta ricorrente nello studio della
natura, sia a livello microscopico, sia a livello macroscopi-
co, rappresenta, secondo il piu alto grado di indagine sci-
entifica raggiunto oggi, uno degli aspetti in cui la materia
si fa conoscere.
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Lo studio del moto armonico € da considerarsi prope-
deutico allo sviluppo del tema. Si ritiene necessario trattare
I'evoluzione storica dei modelli corpuscolare ed ondulato-
rio, indicando I'utilita e I'ambito di validita delle due ipotesi.

Tutto il tema si presta ad una presentazione sperimen-
tale degli argomenti in esso inclusi. In particolare si racco-
manda I'esecuzione di esercitazioni adatte a far emergere i
caratteri fondamentali delle onde meccaniche e delle onde
luminose: ondoscopio, tubi sonori, corde vibranti, fendi-
ture semplici e doppie investite dalla luce, fenomeni di in-
terferenza e diffrazione con le microonde.

Nel caso in cui non sia stata svolta al biennio, si pro-
ponga qualche esercitazioni di ottica geometrica relativa
ad es. alla riflessione e rifrazione.

Tema n° 4 — Termodinamica e modelli statistici

Le proprieta della materia possono essere studiate me-
diante un’analisi macroscopica che, evidenziando le inter-
dipendenze esistenti tra esse, consente di dedurre in modo
preciso le leggi che regolano il comportamento delle
sostanze. Si pud anche preferire una descrizione micro-
scopica che, partendo da ipotesi sul comportamento degli
atomi, conduce alla conoscenza dei meccanismi che re-
golano le connessioni esistenti tra le diverse proprieta
della materia.

Queste due distinte metodologie di indagine, caratteris-
tiche rispettivamente della termodinamica e della meccani-
ca statistica, forniscono due differenti descrizioni dei
medesimi fenomeni e consentono una descrizione piu ap-
profondita della natura.

Si presuppone, in questo tema, che i concetti di calore
e di temperatura siano gia stati introdotti al biennio.

Pud essere utile dedicare particolare attenzione a
qualche modello di macchina termica, in relazione al
problema di «produzione» di energia. Tale argomento puod
anche essere occasione per una riflessione tra scienza, tec-
nologia e societa.
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L'uso di simulatori di distribuzione di particelle,unita-
mente all’osservazione al microscopio di moti browniani,
potra costituire una valida introduzione all'interpretazione
statistica dei fenomeni evidenziando la necessita di consid-
erare un sufficiente numero di particelle.

In tutti gli indirizzi tecnologici I'aspetto statistico e stato
omesso per ragioni di quadro orario.

Tema n° 5 — Quanti, materia, radiazione

Una delle idee fondamentali della fisica, che ha at-
traversato millenni di storia del pensiero scientifico, evol-
vendo da concezione puramente ipotetica quale era, a fatto
provato sperimentalmente, € l'ipotesi atomica della materia.
Tutto l'universo e la sua evoluzione si basano sulla esisten-
za del mondo microscopico per cui, alla conoscenza della
natura si puo pervenire solo attraverso una indagine appro-
fondita dei fenomeni che avvengono su scala atomica.

Per la trattazione del tema si ritiene necessaria una
buona conoscenza dei concetti fondamentali della mecca-
nica classica e dei fenomeni ondulatori. Si richiedono in-
oltre, da parte dello studente, capacita di astrazione e di
sintesi ed un buon bagaglio di conoscenze matematiche.

Nell'affrontare il problema del dualismo onda-corpus-
colo, & bene evidenziare che il comportamento di un’onda
puo essere assunto anche da una particella microscopica
nel senso che la stessa, invece di comportarsi nel modo
deterministico previsto da Newton, puo evolvere secondo
diversi cammini con definite probabilita, come accade per
esempio ad un’onda, che, incidendo su una lamina, con-
temporaneamente viene trasmessa e riflessa.

Si ritiene che I'esame del problema del corpo nero pre-
senti delle difficolta formali e concettuali, tali da con-
sigliarne un approccio storico semiqualitativo.

La trattazione dell’effetto fotoelettrico pud essere
sviluppata in modo esauriente dal punto di vista sia storico
che sperimentale.

Lo studio di qualche applicazione della fisica quantisti-
ca (effetto Tunnel in elettronica e spettroscopia, laser nelle
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comunicazioni, in diagnostica e in medicina) potra far com-
prendere agli studenti anche la sua valenza tecnologica.

Ove si scelga di trattare le reazioni nucleari, sara bene
fornire informazioni sulle applicazioni della fisica nucleare
in campo medico e biologico, soffermarsi sui principali tipi
di reattore ed affrontare il tema della scelta energetica.

Le tematiche sono particolarmente indicate per chi vo-
lesse fare una trattazione storica ed affrontare problemi di
natura epistemologica.

Molti degli argomenti, inoltre, pur avendo un contenu-
to fortemente teorico, possono trovare interessanti e chiari-
ficatrici corrispondenze in esperimenti da effettuare in lab-
oratorio. Solitamente perd tali esperimenti richiedono
adeguate strutture e molto tempo per una loro soddis-
facente esecuzione. Comunque anche una sola esperienza,
opportunamente scelta, pud illustrare in modo adeguato le
tematiche affrontate.

Tema n° 6 — Relativita

La teoria della relativita, particolarmente significativa
per la sua intrinseca coerenza e per l'eleganza con cui
fonda le sue deduzioni con poche e semplici ipotesi fon-
damentali, ha prodotto, tra I'altro, un nuovo atteggiamento
mentale, consistente nell’individuare la simmetria delle
leggi, ovvero nello studiare i modelli e le operazioni per i
quali le leggi fondamentali della fisica risultano di forma
invariante.

E bene evidenziare che la validita della relativita ristret-
ta & subordinata alla lontananza degli oggetti e della luce
dalle grandi masse. In vicinanza di grandi masse & oppor-
tuno sottolineare che i percorsi luminosi non sono piu ret-
tilinei nel senso classico e la geometria cui ci si deve
riferire non é piu euclidea. In questo contesto si impone la
necessita di riflettere sul ruolo spettante alla geometria
nella descrizione del mondo fisico.

Il laboratorio non potra essere utilizzato direttamente
come supporto alla trattazione del tema; in ogni caso si
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dovranno almeno illustrare esperimenti, anche moderni,
realmente effettuati, a conferma della teoria.

In particolare si potranno studiare le traiettorie delle
particelle prodotte in appositi eventi che si visualizzano in
camere a bolle, onde mostrare come la descrizione quanti-
tativa di tali eventi possa essere realizzata solo ricorrendo
a formule relativistiche.

Tema n° 7 — Universo fisico

La scelta di introdurre uno specifico tema dedicato
all'astrofisica & volta a far meglio comprendere I'universal-
ita delle leggi fisiche, in un quarto bilanciato che, partendo
dall’analisi dei fenomeni su scala umana, si estenda da un
lato alla struttura microscopica della materia e dall'altro
alla struttura del macrocosmo.

La scelta degli argomenti ¢ stata operata tenendo conto
delle principali valenze concettuali che emergono nel con-
siderare il cosmo come un laboratorio naturale che puo
essere indagato con gli stessi strumenti conoscitivi ed ap-
parati strumentali con cui si studiano i fenomeni fisici ter-
restri. Il tema consente ampie riflessioni di carattere storico
e filosofico, ponendo in evidenza il continuo evolversi dei
modelli del sistema del mondo, fino ad una riflessione
sulle complesse problematiche attuali. Si perviene infine a
riconoscere nel cosmo una continua evoluzione e trasfor-
mazione della materia con aspetti di criticita nelle con-
dizioni iniziali e nel formarsi della vita sulla Terra.

Lo studio dei fenomeni celesti deve fondarsi sull’analisi
dei dati di osservazione rilevati in parte direttamente dagli
allievi con l'aiuto di strumenti poveri (misura della
costante solare, determinazione del raggio solare, osser-
vazione delle macchie solari, immagini fotografiche a col-
ori di zone stellari, spettri solari e stellari, uso di carte ce-
lesti e di dati di osservazione).

Saranno opportune delle applicazioni numeriche delle
principali leggi della fisica per l'interpretazione di osser-
vazioni astronomiche, come pure converra eseguire lavori
di correlazione di insiemi di dati osservativi.
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L'uso dell’elaboratore puo essere di ausilio per la simu-
lazione di moti nel sistema solare. Occorre evitare il piu
possibile una trattazione puramente descrittiva che spesso
si sofferma su aspetti conoscitivi non fondati su normali
capacita di apprendimento che spesso si sofferma su as-
petti conoscitivi non fondati su normali capacita di ap-
prendimento degli allievi.

Sono utili analisi critiche di documenti della letteratura
o di divulgazione scientifica, il ricorso all’'uso di diapositive
e di mezzi audiovisivi, la partecipazione a visite guidate a
planetari e osservatori astronomici.

4.2.7.-4.2.8./14.3.16. Indirizzo economico aziendale

Programmi di fisica e di chimica

Finalita

Il problema delle risorse di materie prime e di energia
e delle loro trasformazioni riveste un’importanza cruciale
nello sviluppo economico di ogni societa.

Lo studio di questi temi non solo arricchisce la for-
mazione culturale degli studenti dell'indirizzo economico,
ma contribuisce anche alla loro professionalita di base,
mettendo in luce le interrelazioni esistenti tra il mondo sci-
entifico-tecnologico e quello economico.

Il corso é finalizzato a:

1. Dare una sistemazione alle conoscenze acquisite
nel corso di Laboratorio di Fisica e Chimica del Biennio.

2. Rendere gli allievi consapevoli della rilevanza
delle problematiche connesse all'utilizzo delle fonti ener-
getiche e delle materie prime nei contesti economici
nazionale e mondiale.

3. Rendere gli allievi consapevoli delle limitatezze
delle risorse.
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4. Rendere gli allievi consapevoli che ogni trasfor-
mazione ha effetti non solo sul sistema, ma anche sull’am-
biente esterno.

5. Rendere gli allievi consapevoli dei problemi
dell'inquinamento legati alla produzione ed al consumo di
beni ed energie.

6. Rendere gli allievi consapevoli della_necessita
della «risorsa risparmio» e del recupero delle materie prime.

Obiettivi di apprendimento

Al termine del corso gli allievi dovranno essere in
grado di:

1. riconoscere le materie prime che rivestono parti-
colare importanza dal punto di vista economico ed indi-
viduare i principali problemi di ordine scientifico-tecno-
logico connessi alla loro estrazione e lavorazione;

2. indicare le principali fonti energetiche rinnovabili
e non, e discutere i problemi connessi;

3. utilizzare i primi due principi della termodinamica
nella soluzione di problemi;

4. individuare i limiti imposti dal secondo principio
della termodinamica alle trasformazioni energetiche;

5. descrivere alcune trasformazioni chimiche e
fisiche che permettono l'utilizzazione delle fonti ener-
getiche;

6. individuare alcuni effetti ambientali, nello spazio e
nel tempo, legati alla produzione ed al consumo di energia;

7. effettuare semplici calcoli per valutare costi e ben-
efici dal punto di vista energetico;

8. orientarsi nella scelta del tipo di energia piu con-
veniente, valutando la qualita del prodotto energetico;

9. descrivere i principali usi domestici dell’energia,
valutandone i costi;

10 indicare i fondamentali processi di recupero
dell’'energia delle materie prime .
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Contenuti
Terzo Anno
1. Le risorse

Materie prime e fonti energetiche rinnovabili e non rin-
novabili.
2. Processi di trasformazione

Principio di conservazione della massa.

La conservazione dell’energia: primo principio della
termodinamica.

Trasformazione dell’energia: secondo principio della
termodinamica.

Rendimento. Massimo lavoro utile.

Produzione di energia da reazioni chimiche. combus-
tione, combustibili e carburanti; potere calorifico.

Produzione di energia elettrica.

Impatto ambientale dei processi di trasformazione.

3. La risorsa «risparmio »

La qualita dell’energia. Efficienza e uso razionale
dell’energia.

Usi domestici dell’energia.

Il problema del riciclaggio.

Indicazioni didattiche

1. E indispensabile innanzi tutto verificare il livello di
conoscenze acquisite dagli studenti, nel Laboratorio di Fisi-
ca e Chimica del Biennio, su quegli aspetti che costituis-
cono i prerequisiti per affrontare in modo sistematico lo
studio delle materie prime e delle fonti energetiche.

E opportuno che la trattazione dei metalli di piu largo
interesse economico si realizzi non in termini descrittivi,
ma in modo da rilevare le problematiche connesse alla
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disponibilita, preparazione e richiesta di materie prime a
livello mondiale. Verra sottolineata cosi la connessione tra
aspetti scientifico-tecnologici ed aspetti socio-economici.

Con lo stesso taglio metodologico vanno affrontate le
fonti energetiche. Sia per le materie prime, sia per le fonti
energetiche non rinnovabili va evidenziato inoltre il loro
progressivo esaurimento.

Su tutti questi temi risultano utili attivita di ricerca effet-
tuate dagli studenti, organizzate in gruppi, per raccogliere
dati da documenti specifici del settore ( es. piano energeti-
co nazionale, pubblicazioni ENEA, ENI, ENEL ecc.): in tal
modo gli studenti miglioreranno le loro capacita di consul-
tazione, di utilizzazione e di interpretazione dei dati e
delle informazioni.

2. Lo studio dei primi due principi della Termodinami-
ca, mediante vie didattiche semplici e sintetiche, serve ad
ampliare e approfondire il concetto di energia e ad evi-
denziare la complessita e i limiti della trasformazioni ener-
getiche.

Successivamente, trattando della produzione e del con-
sumo di energia, verranno evidenziati, di volta in volta,
quali processi chimici o fisici siano sottesi.

Infine, verranno studiati i problemi indotti da questi
processi di trasformazione, soprattutto per quanto con-
cerne gli aspetti sanitari e ambientali, in modo che lo stu-
dente acquisisca consapevolezza critica sui benefici e sui
rischi ad essi connessi.

3. Colte le dimensioni dei problemi concernenti le ma-
terie prime e le fonti energetiche, lo studente dovra ac-
quisire capacita di orientamento e di scelta. Pertanto, es-
ercitazioni (anche su materiale cartaceo) con uso e con-
fronti di dati, tabelle, grafici ecc., visite guidate nel territo-
rio presso impianti di una certa importanza, permetteranno
allo studente di approfondire queste problematiche.

Inoltre, egli dovra comprendere che la tecnologia per-
mette un miglioramento delle prestazioni energetiche delle
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4.3. FINALITA SPECIFICHE, OBIETTIVI E CONTENUTI, INDICAZIONI
DIDATTICHE DELLE DISCIPLINE, PRESENTI IN UNO O PIU
INDIRIZZI RAGGRUPPATE PER INDIRIZZO

4.3.1. INDIRIZZO CLASSICO

PROGRAMMI DELLE DISCIPLINE DI INDIRIZZO

4.3.1.1. LATINO
Finalita

L'insegnamento della lingua e della letteratura latina
promuove e sviluppa:

1. un ampliamento dell’orizzonte storico, in quanto
riporta la civilta europea ai suoi fondamenti linguistici e
culturali;

2. la coscienza della sostanziale unita della civilta
europea che, pur nella diversita delle culture nazionali, ha
mantenuto sempre uno stretto legame con il mondo anti-
co, ora in termini di continuita, ora di opposizione, ora di
reinterpretazione;

3. la consapevolezza del ruolo storico della lingua
latina che sopravvisse alla civilta romana, assumendo per
secoli il ruolo di lingua della cultura nell'intera Europa;

4. l'accesso diretto alla letteratura ed ai testi, collo-
cati sia in una tradizione di forme letterarie, sia in un con-
testo storico-culturale pit ampio;

5. le capacita di analisi della lingua e di interpre-
tazione dei testi scritti, anche per coglierne l'originalita e il
valore sul piano storico e letterario, nonche i tratti specifici
della personalita dell’autore;

6. la consapevolezza della presenza di forme e
generi letterari nelle letterature moderne e della loro
trasformazione;
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7. l'acquisizione di capacita esegetiche e di abilita
traduttive e l'abitudine quindi ad operare confronti fra
modelli linguistici e realta culturali diverse.

Nella fase di ricodifica in italiano vengono inoltre
potenziate le capacita di organizzazione del linguaggio e
di elaborazione stilistica;

8. la formazione di capacita di astrazione e di rifles-
sione, sviluppando, nella continuita della traduzione didat-
tica, abilita mentali di base in funzione preparatoria a studi
superiori in diversi ambiti anche scientifici e tecnologici.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1. interpretare e tradurre testi latini:

1.1. riconoscere le strutture sintattiche, morfologiche
e lessicali-semantiche;

1.2. riconoscere la tipologia dei testi, le strutture re-
toriche e metriche di piu largo uso;

1.3. giustificare la traduzione effettuata come frutto
di una ricerca esegetica, come scelta tra ipotesi diverse
anche in relazione alle possibilita espressive e stilistiche
della lingua italiana;

2. riconoscere il sistema linguistico latino in chiave
sincronica e cogliere i rapporti fra la formalizzazione e
I'uso concreto della lingua;

3. cogliere in prospettiva diacronica i principali mu-
tamenti dalla lingua latina alle lingue neolatine;

4. dare al testo una collocazione storica:

4.1. cogliere alcuni legami essenziali con la cultura e
la letteratura coeva;

4.2. riconoscere i diversi tipi di comunicazione in
prosa e in poesia;

4.3. individuare i vari generi letterari, le tradizioni di
modelli e di stile, i topoi;
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5. individuare i caratteri salienti della letteratura lati-
na e collocare i testi e gli autori nella trama generale della
storia letteraria;

6. impostare, insieme con problemi di comprensione
storica, problemi di valutazione estetica;

7. riconoscere i rapporti del mondo latino con la cul-
tura moderna:

7.1. individuare gli elementi di continuita e di alter-
ita nelle forme letterarie;

7.2. individuare gli apporti di pensiero, di cate-
gorie mentali e di linguaggio alla formazione della cul-
tura europea.

Contenuti
1. Competenza linguistica

1.1. approfondimento dello studio della lingua come
sistema, sia attraverso I'analisi concreta di testi, sia attraver-
so momenti di riflessione sistematica;

1.2. elementi di diacronia linguistica con momenti di
trattazione e di riflessione organica anche in funzione degli
sviluppi del latino nelle lingue romanze e in altre lingue
moderne;

1.3. tipologie di comunicazione e di stile attraverso
I'analisi di testi (varieta di tipi di testo, aspetti retorici, usi
della lingua, ecc.);

1.4. traduzione di brani d'autore, sia contestualizzati sia
non contestualizzati, con riflessione sulla trasposizione da
un sistema linguistico ad un altro.

2. Storia letteraria e classici

Terzo Anno
Dalle origini all'eta repubblicana.
Cicerone
Lucrezio
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Un autore o una scelta antologica di autori dell’eta ar-
caica e repubblicana (ad esempio Plauto, Terenzio, Catul-
lo, Cesare, Sallustio, ecc.).

Quarto Anno

Dall’eta augustea al periodo di Traiano.

Virgilio

Orazio

Livio

Un autore o una scelta antologica di autori dell’eta au-
gustea e traianea (ad esempio gli elegiaci, Ovidio,
prosatori scientifici, grammatici, autori di diritto, ecc.).

Quinto Anno

Dall’eta degli Antonini alla tarda latinita con cenni
anche alla letteratura latina medievale ed alla presenza
degli studi classici nella storia della civilta moderna.

Seneca

Tacito

Scelta antologica di autori tardo antichi cristiani e pagani.

Antologia di scrittori della tarda eta imperiale e della
latinita medievale e umanistica.

Eventuale lettura nel corso del triennio di saggi critici.
Nota.

Lo studio della letteratura va accompagnato da ampie
letture antologiche in traduzione o con il testo a fronte.
Indicazioni didattiche

Premessa

Il latino, come disciplina scolastica, non puo ignorare il
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suo statuto epistemologico di scienza storica, che accosta il
mondo antico soprattutto attraverso il canale linguistico; se
si aggiunge che quel mondo ci ha trasmesso il meglio di
se attraverso la letteratura (sia pure intesa in senso molto
ampio) si capisce I'importanza che anche nella scuola
deve avere lo strumento di studio accanto al suo oggetto,
cioé la cultura e la civiltd romana. In questo quadro le
altre scienze dell’'antichita si pongono come ausiliarie e
come tali non sono oggetto diretto di apprendimento ma
devono essere possedute dal docente, che le pud usare
secondo le situazioni per motivare, contestualizzare, arric-
chire I'insegnamento. Il triennio di latino non solo si rac-
corda con altre materie come italiano, greco, storia, lingue
straniere, storia dell'arte, ma anche con i gradi precedenti,
il primo dei quali (la scuola media) secondo i programmi
del 1979 dovrebbe aver suggerito una prima idea delle
origini latine dell’italiano e il secondo (il biennio)
dovrebbe aver sistematizzato e consolidato questa
conoscenza attraverso la presentazione organica e sincron-
ica della lingua antica: il triennio completa con la letteratu-
ra la conoscenza del mondo latino e insieme ne segue lo
sviluppo (non solo linguistico) fino alle lingue romanze.
Questa considerazione comporta la necessita di conoscere
il programma d’italiano della scuola media e il programma
di latino dei primi due anni della secondaria superiore.

Lo studio linguistico

Deve essere preliminarmente definito lo standard d'’in-
gresso degli studenti, assumendo come riferimento irrinun-
ciabile gli obiettivi 1, 1-2, 5-6 e 2,1 dei programmi del bi-
ennio.

Poiché la lingua pu0 essere organizzata in modi diver-
si, & opportuno accertare la sistemazione grammaticale op-
erata nel biennio e procedere agli approfondimenti all’in-
terno di esse, senza sconvolgerne schemi e logica (salvo il
caso di provenienze diverse che obblighino a un’opera di
conciliazione di forme).
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Diacronia, usi linguistici, tipologie discorsive e letter-
arie saranno preferibilmente osservate sui testi, con una
occasionalita che pero risponda a una programmazione di
massima, in modo da favorire la costruzione graduale di
linee organiche di sviluppo.

E opportuno tener presenti le prospettive aperte dalla
linguistica teorica e dalla riflessione sulle lingue moderne,
specialmente in materia di traduttologia.

La traduzione dal latino all’italiano

Benché la traduzione comporti necessariamente la
trasposizione in un altro sistema linguistico, vi sono eser-
cizi di traduzione in cui l'attenzione é rivolta prevalente-
mente all’analisi e alla comprensione di strutture grammati-
cali e di fatti di lingua gia acquisiti e a scoprire nuovi as-
petti particolari deducibili dal complesso del brano.

La traduzione pu0 essere accompagnate da note che
giustifichino le scelte grammaticali, lessicali e stilistiche.
Altri esercizi possono essere condotti su brani significativi,
debitamente contestualizzati. In questi casi la corretta ri-
codificazione in italiano non € il fine preminente, ma ri-
mane funzionale alla lettura e pud essere integrata da un
commento che dimostri il livello di comprensione e di ap-
prezzamento raggiunto, quale una traduzione scolastica
non puo esprimere.

Tali esercizi servono anche come analisi campione di
autori di cui non si faccia lettura continuata.

Altri esercizi ancora mirano prevalentemente a mettere
a confronto due lingue (o stati di lingua), ciascuna con il
proprio statuto e la propria autonomia.

Se il passo non & contestualizzato, deve comunque
avere senso compiuto e quindi piene coerenza e coesione
e consentire la comprensibilita con riferimenti interni.

Gli esercizi di traduzione potenziano non soltanto la
capacita ricettiva ma anche le abilita produttive in italiano.

Lavorare sulla traduzione implica inoltre da parte del
docente anche la conoscenza man mano aggiornata delle
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teorie della traduzione, che potranno essere sperimentate
(senza farne oggetto di valutazione) con la classe in
quell’opportuno spazio, da ritagliare all'interno del currico-
lo, individuato come laboratorio della traduzione.

L’attenzione particolare che in questa sede si dara alla
«grammatica del testo», ai linguaggi settoriali e piu specifi-
camente tematici, al «registro», in cui € detto il messaggio
nella LP (lingua di partenza) e deve essere ridato nella LA
(lingua d’arrivo), offrira la possibilita di condurre un dis-
corso di educazione linguistica specificamente mirato alla
traduzione letteraria che presenta problemi analoghi sia
nell'ambito delle lingue classiche sia di quelle moderne: si
costruisce cosi la mentalita propria del traduttore.

In questa sede anche lI'opportuno confronto fra
traduzioni di uno stesso brano d’autore prodotte in epoche
o in lingue diverse offrira occasione di riflessione sia den-
tro i fenomeni della LP e delle LP in rapporto con le LA,
come pure della stessa evoluzione della LA, ma anche
dell'alterita di ricezione del testo in epoche, popoli, sos-
trati culturali differenti.

Lettura e analisi di testi

La scelta e I'ordine degli autori mira a ridurre al mini-
mo lo scarto fra la lettura degli autori e lo sviluppo della
storia letteraria. Si favorisce cosi un processo di scambio
tra conoscenze. Da una parte infatti si avvantaggia la
memorizzazione altrimenti meccanica delle opere,
dall’altra lo studio delle opere e dei linguaggi si avvale del
contesto storico-sociale e vita dell’autore. Nella individu-
azione dei singoli brani va tuttavia tenuto conto della grad-
ualita nella competenza linguistica e nella capacita di af-
frontare le difficolta esegetiche.

E opportuno evitare I'eccessiva frammentarieta e
scegliere una parte consistente della stessa opera. Anche
se in alcuni casi bisogna ricorrere ad antologie d’autori, &
opportuno scegliere i brani coerentemente con problemi e
tematiche significative e motivanti o con itinerari formali.
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La lettura di opere antiche inoltre pud essere opportuna-
mente collegata con problemi aperti della realta attuale,
ma e da evitare la attualizzazione astorica e superficiale.

La centralita del testo

L’analisi linguistica, specialmente nei suoi usi meno co-
muni, e la contestualizzazione letteraria e storica vanno
fondate sulla lettura e sul commento; tuttavia, se la contes-
tualizzazione é necessaria, se & legittimo l'uso del com-
mento per aprire a vaste tematiche di storia, sociologia e
antropologia culturale, non va dimenticato che scopo pre-
minente della lettura & l'individuazione degli aspetti e dei
valori letterari del testo e dell’autonoma personalita
dell’autore. Il commento in questa funzione pud aprirsi
anche a problematiche di critica letteraria, che dia I'idea di
diverse metodologie interpretative. L'individuazione di val-
ori letterari € meno importante qualora si tratti di testi il
cui uso e rivolto allo studio della civilta.

L'analisi del testo va condotta in modo da tener conto
dei diversi tipi e delle diverse funzioni.

E utile e talvolta necessaria la lettura in traduzione, di
testi greci o latini necessari per una piena comprensione
dei riferimenti storici e letterari.

La lettura di saggi di buon valore scientifico e di agev-
ole recezione puo servire da stimolo e da arricchimento. E
inoltre opportuno agganciare alla lettura osservazioni
sull'influenza delle opere e dei generi sulle letterature
moderne.

Storia letteraria

Lo studio della storia letteraria, pur conservando una
relativa autonomia rispetto alla lettura dei testi, tuttavia va
fondato essenzialmente sulla lettura effettiva di opere (in
originale e in traduzione). E opportuno far seguire la trat-
tazione di singoli generi e autori da notizie sulla loro in-
fluenza nella cultura moderna. Nella programmazione I'in-
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segnante deve tener presente i caratteri particolari di cias-
cuno indirizzo, quali risultano dalle finalita e dagli obiettivi
specifici.

Gli strumenti

Per un insegnamento efficace & necessaria una bib-
lioteca adeguata. La biblioteca va fornita di:

testi

commenti

traduzioni

saggi critici

vocabolari

repertori grammaticali
enciclopedie classiche.

La documentazione deve essere disponibile per essere
usata nel momento opportuno.

In connessione con il lavoro svolto in classe sono utili
visite guidate ai musei e ai siti archeologici.

E opportuno anche l'uso di audiovisivi, documentari
archeologici e di eventuali apporti pertinenti e sperimen-
tati offerti dalle nuove tecnologie.

La verifica e la valutazione

Le prove di verifica vanno distinte in «prove diagnos-
tiche», tese ad accertare il raggiungimento di determinati
obiettivi e in prove finalizzate alla valutazione periodica e
finale e all’assegnazione del voto di profitto. Si indicano di
seguito tipi di prove:

— versione dal latino di un testo secondo le modalita
indicate nel paragrafo relativo, eventualmente accompag-
nate a note di commento;

- relazioni scritte, accompagnate o no da espo-
sizione orale, su temi emersi dalla lettura dei testi e dallo
studio della storia letterarie;
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— test oggettivi miranti ad accertare il raggiungimen-
to di singoli obiettivi;
— esposizione e discussione orale.

4.3.1.2. GReco
Finalita

L'insegnamento del Greco ha la finalita di promuovere
e consolidare:

1. l'accesso diretto e approfondito al segmento piu
antico della cultura occidentale;

2. la consapevolezza della propria identita culturale at-
traverso il recupero di radici e di archetipi storico-culturali;

3. la formazione e I'utilizzazione delle categorie che
permettono I'analisi del patrimonio mitico, artistico, letter-
ario, filosofico, politico, giuridico e scientifico;

4. il senso storico del sorgere e dello svilupparsi
della civilta europea;

5. la competenza esegetica e traduttiva, che, attraver-
so l'acquisizione di autonomia intellettuale, si riflette nella
vita civile e professionale;

6. la consapevolezza del comune denominatore che
costituisce I'identita della cultura occidentale.

Riferimenti generali

Si intendono ovviamente confermati i principi di conti-
nuita, gradualita, e coerenza con i programmi, gia formu-
lati, del biennio, del quale il triennio rappresenta il com-
pletamento didattico-culturale.

Nel passaggio dal biennio al triennio I'identita della
disciplina tende a perdere le valenze piu tecniche e strumen-
tali per privilegiare I'aspetto culturale, cognitivo e operativo,
in un'eta in cui lo studente & pitl consapevole e preparato a
confrontarsi con la complessita del testo letterario.
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Obiettivi di apprendimento

Al termine del triennio lo studente deve dimostrare di
essere in grado di:

1. comprendere e tradurre un testo letterario greco e
in particolare di:

1.1. individuare le diverse componenti che concor-
rono a formare il sistema di significati del testo;

1.2. individuare e segnalare nel testo i diversi livelli
(fonico-lessicale-semantico-metrico-stilistico-retorico) e le
loro interrelazioni;

1.3. individuare e segnalare le diverse tipologie tes-
tuali e le diversita funzionali dei linguaggi e delle strutture
che ne rappresentano la specificita;

1.4. descrivere il sistema di relazioni attraverso le
guali un testo si inserisce nel sistema letterario o culturale
della sua epoca;

1.5. analizzare le diverse stratificazioni di senso pre-
senti nel testo e ricomporle nell’'unita dell’'opera;

1.6. produrre una traduzione consapevole della
natura letteraria del testo;

2. formulare in maniera critica e autonoma, sulla
scorta delle operazioni precedenti, un’interpretazione com-
plessiva del testo esaminato, che dimostri sia I'acquisizione
degli strumenti di analisi sia la capacita di giudizio e il
gusto personale;

3. collocare gli autori e i fenomeni letterari nell’arco
dello sviluppo storico-culturale:

3.1. identificando I'apporto originale di ogni autore;

3.2. individuando il rapporto dell’autore con l'oriz-
zonte d’attesa del suo pubbilico;

3.3. riconoscendo la relazione di un’opera con la
tradizione del sistema letterario nel quale si inserisce;

3.4. segnalando i fenomeni di contatto, influenza o
analogia con la civilta latina.

442



Riferimenti generali

Questi obiettivi di apprendimento vanno raggiunti at-
traverso un’attivita didattica nella quale la conoscenza
della storia letteraria e la lettura dei testi, che di essa rapp-
resentano il punto di partenza ed il nucleo concettuale,
procedono in prospettiva rigorosamente sincronica.

Una volta ammesso il principio della centralita del
testo, l'articolazione sincronica appare indispensabile, al
fine di ottenere una conoscenza storicamente coerente
della vicenda letteraria e di consentire la comprensione
dell’evoluzione delle diverse forme letterarie.

Contenuti
Terzo Anno

1. Letteratura dell’eta arcaica

1.1. letture dall’epica omerica (1), di una antologia
della lirica anteriore al V secolo;

1.2. sviluppo delle conoscenze linguistiche, con parti-
colare attenzione ai dialetti e alla storia della lingua, in re-
lazione ai testi scelti;

1.3. sviluppo delle forme letterarie dalle origini a tutta
I'eta arcaica.

Accanto a queste indicazioni prescrittive, nell'ambito di
un completamento del discorso culturale, si sottolinea
I'utilita di letture dirette e motivate tratte da Esiodo.

Quarto Anno

1. Letteratura del V secolo

1.1. lettura di una tragedia (2), letture da Erodoto e/o
Tucidide;

1.2. sviluppo delle forme letterarie nel V secolo.

Accanto a queste indicazioni prescrittive, nell’'ambito di
un completamento del discorso culturale, si sottolinea
l'utilita di letture dirette e motivate tratte da Aristofane e
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Senafonte (anche le opere minori), a integrazione delle
conoscenze relative al teatro e alla storiografia.

Quinto Anno
1. Letteratura dal 1V secolo all’eta romana

1.1. letture da Platone (3), di un’orazione intera (4) e
di pagine scelte di poesia ellenistica, 0 drammatica o epica
0 bucolica o epigrammatica (Menandro, Eroda, Callimaco,
Apollonio Rodio, Teocrito, Antologia Palatina);

1.2. sviluppo delle forme letterarie nel IV secolo e
nell’eta ellenistica; lineamenti di storia letteraria dell’eta ro-
mana.

Accanto a queste indicazioni prescrittive, nell'ambito di
un completamento del discorso culturale, si sottolinea
l'utilita di letture dirette e motivate tratte dai seguenti au-
tori: Polibio e Plutarco, per la storiografia; Epicuro e Marco
Aurelio, per la storia del pensiero; Luciano e il romanzo.

Note

1. Un libro, una parte di libro o un percorso per scelte
tematiche.

2. Si intende la lettura di larga parte di essa in origi-
nale, cui si accompagni, comunque, la conoscenza
dell’opera intera, realizzata attraverso una lettura in
traduzione con testo a fronte.

3. Di un’opera, di larga parte di essa, o di un’antologia.

4. Qualora si intenda privilegiare la scelta di un’opera
di eccezionale ampiezza, potra essere consentita una scelta
congrua e significativa.

Questa ipotesi viene ammessa per evitare che moti-
vazioni quantitative possano limitare la scelta ai soliti, per
altro non disprezzabili, testi.
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Indicazioni didattiche

1. Anche per quanto riguarda il greco, va sottolineata
I'esigenza di una puntuale e rigorosa attivita di program-
mazione, che da una parte appare indispensabile nel
qguadro di un curriculum di 34 ore settimanali con 13 disci-
pline, dall’altra esalta la professionalita del docente garan-
tendo una responsabile autonomia di percorsi culturali. La
programmazione, inoltre, deve essere basata sulla verifica
dei livelli di conoscenza della classe, e deve assicurare, a
livello di motivazione, il necessario raccordo tra le urgenze
della cultura contemporanea, le esigenze culturali degli
studenti e gli obiettivi previsti dai programmi.

2. Il lavoro sul testo, che ha una sua autonoma valenza
formativa, € attivita privilegiata per conseguire attraverso
una sempre pit motivata competenza linguistica, I'obietti-
vo specifico del triennio, che é I'educazione letteraria inte-
sa in tutta la sua complessita.

2.1. Ogni testo va collocato entro la rete di relazioni
che lo legano al contesto storico-culturale, al genere, alla
tradizione preesistente, alla persistenza in altri contesti let-
terari o piu generalmente culturali, eventualmente in rac-
cordo con altre discipline.

2.2. La scelta dei testi, sempre motivata coerente-
mente all'interno dei contenuti prescritti, deve essere arti-
colata secondo le linee di approfondimento segnalate in
sede di programmazione specifica. Anche i testi da utiliz-
zare all'interno del laboratorio di lettura o specificamente
per le prove scritte, vanno scelti secondo precisi criteri di
raccordo con il sistema letterario studiato nel corso
dell’anno: le scelte potranno quindi comprendere passi
d’autore anche di eta successiva, purché contengano infor-
mazioni e riflessioni storico-critiche in stretto rapporto con
il periodo studiato. A titolo di esempio, si potrebbero pro-
porre letture da Erodoto sulla protostoria della civilta
greca, nel primo anno; come pure completare la
conoscenza del teatro acquisita nel corso del secondo
anno con la lettura della Poetica di Aristotele, quale testi-
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monianza della teorizzazione e della riflessione di un
greco sui generi, e in particolare sulla tragedia.

2.3. La scelta delle letture deve tendere all’obiettivo
di far conoscere opere integrali (anche completando le let-
ture analitiche in originale con la lettura integrale
dell’opera in traduzione con testo a fronte), oppure all’obi-
ettivo di individuare aggregazioni per linee tematiche o
per generi.

3. Il laboratorio di lettura si definisce come luogo per
la didattica della traduzione e dell’analisi testuale, in cui at-
traverso l'operativita sul testo lo studente pud superare
I'approccio passivo alla disciplina, avere I'opportunita di
esprimere liberamente le proprie potenzialita e conseguire
una serie di competenze, che la lezione frontale da sola
non offre:

3.1. la capacita di individuare e segnalare diversi livelli
del testo (fonico-lessicale-semantico-metrico-stilistico-retorico)
e le loro interrelazioni;

3.2. la capacita di individuare e segnalare, in una scelta
articolata di testi, le diverse tipologie testuali, le diversita fun-
zionali dei linguaggi e delle strutture, che ne rappresentano la
specificita, in relazione ai contenuti trasmessi.

Il laboratorio offre anche alla classe la possibilita di
elaborare e confrontare diverse ipotesi interpretative, che
la guida del docente orientera verso le soluzioni piu con-
vincenti, in relazione alla polisemia del testo letterario.
Questo processo di avvicinamento al testo favorira la piu
efficace ricodificazione nella lingua di arrivo.

Gli studenti potranno inoltre acquisire ulteriore con-
sapevolezza della complessita delle operazioni traduttive,
confrontando le loro ipotesi con altre traduzioni autorevoli
elaborate in diversi contesti spazio-temporali.

A integrazione del lavoro svolto sul testo si potra, ove
lo si ritenga opportuno e il livello raggiunto dalla classe lo
consenta, avvicinare lo studente a pagine ormai classiche
della saggistica per stimolarne il giudizio critico e il gusto.

4. Lo studio della letteratura deve procedere secondo
le linee di sviluppo diacroniche della civilta letteraria, nel
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suo complesso, collocandovi gli autori e i problemi, anche
in relazione alle coordinate dei generi.

5. All'interno dello studio della civilta letteraria greca €
opportuno segnalare e spiegare, per ragioni sia culturali
che di intensita didattica, i fenomeni che rappresentano
contatti, analogie e influenze rispetto alla civilta latina,
consegnandone adeguatamente gli autonomi sviluppi.

6. Ulteriore arricchimento culturale sara ottenuto nel
far emergere quei fenomeni di persistenza, vitalita, ricon-
siderazione dei contenuti della cultura greca, che si
ripresentano nella letteratura italiana e riaffiorano nelle
culture contemporanee.

La verifica e la valutazione

Per una corretta impostazione del problema, fermo re-
stando il riferimento costante agli obiettivi di apprendi-
mento, ai contenuti e alle indicazioni didattiche, si prevede
una serie articolata di prove.

1. almeno una prova scritta di tipo interpretativo per
ciascun mese di attivita didattica, per un totale, comunque,
non inferiore a otto prove nel corso dell’'anno scolastico;

2. accanto alla prova di comprensione e di ricodifi-
cazione del testo in lingua italiana, si prevedono:

2.1. verifiche complementari tese ad individuare le
strutture portanti del periodo e la loro collocazione, even-
tualmente attraverso una rappresentazione grafica che
metta in evidenza:

— la funzione dei nessi e delle particelle;

— i rapporti di corrispondenza e di concorrenza nella
disposizione delle proposizioni e dei vocaboli;

— la simmetria e I'assimmetria;

2.2. commento illustrativo degli itinerari seguiti in
sede di consultazione del vocabolario per giungere ad
identificare e a definire valori lessicali ed espressivi degli
elementi portanti del testo, cosi da rendere conto dei pro-
cessi autonomi di selezione;
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2.3. sintesi ragionata del testo proposto;

2.4. presentazione, inquadramento e commento del
testo e delle sue coordinate culturali, da cui emergano
contemporaneamente le abilita e i metodi acquisiti nella
pratica del laboratorio (confronta il n. 3 delle indicazioni
didattiche);

2.5. riflessione scritta su testi, autori, problemi e
fenomeni della letteratura;

2.6. riflessione scritta su alcuni fenomeni funzionali che
intervengono nella struttura metrica dei versi recitativi e lirici.

Le prove orali, che al fine della valutazione devono
avere pari valore e possibilmente pari frequenza rispetto
alle prove scritte, potranno anch’esse consistere in una va-
rieta di verifiche articolate a diversi livelli, coerenti con gli
obiettivi e i contenuti indicati:

1. Lettura espressiva ed efficace;

2. analisi e interpretazione del testo:

— attraverso I'individuazione dei diversi livelli che lo
costituiscono;

— attraverso l'identificazione delle coordinate cultur-
ali entro cui si collocano l'autore e I'opera;

3. riflessione critica, che rispecchi I'acquisizione
degli strumenti di analisi, le autonome capacita di giudizio,
il gusto personale, in relazione a testi, autori, problemi e
fenomeni della letteratura;

4. proposta, da parte dello studente secondo la pro-
pria sensibilita, di motivazioni che esprimano il rapporto
tra la civilta degli antichi, avvicinata attraverso quel testo, e
la dimensione contemporanea.

La valutazione relativa a queste prove si esprime at-
traverso una motivato giudizio, che faccia riferimento ai
vari aspetti problematici delle prove stesse e che determini
un equilibrio tra gli elementi positivi e quelli eventual-
mente negativi della prova, tradotto in valori numerici.

Sarebbe auspicabile che I'articolazione qui proposta di
percorsi di prove e di verifiche trovasse il suo naturale
sbocco in una riforma delle prove di maturita.
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4.3.1.3. STORIA DELL'ARTE
Finalita

Le finalita dell'insegnamento di Storia dell’arte sono le
seguenti:

1. fornire le competenze necessarie a comprendere
la natura, i significati e i complessi valori storici, culturali
ed estetici dell’'opera d'arte;

2. educare alla conoscenza e al rispetto del patrimo-
nio storico-artistico nelle sue diverse manifestazioni e strat-
ificazioni, cogliendo la molteplicita di rapporti che lega di-
aletticamente la cultura attuale con quelle del passato;

3. sviluppare la dimensione estetica e critica come
stimolo a migliorare la qualita della vita;

4. abituare a cogliere le relazioni esistenti tra espres-
sioni artistiche di diverse civilta e aree culturali enucleando
analogie, differenze, interdipendenze;

5. incrementare le capacita di raccordo con altri am-
biti disciplinari rilevando come nell'opera d'arte confluis-
cano emblematicamente aspetti e componenti dei diversi
campi del sapere (umanistico, scientifico e tecnologico);

6. offrire gli strumenti necessari, un’adeguata for-
mazione culturale e competenze di base sia per il pros-
eguimento verso gli studi universitari sia per un orienta-
mento verso specifiche professionalita.

Obiettivi di apprendimento
1. Obiettivi comuni ai quattro indirizzi

Alla fine del triennio lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1.1. individuare le coordinate storico-culturali entro
le quali si forma e si esprime I'opera d'arte e coglierne gli
aspetti specifici relativi alle tecniche, allo stato di conser-
vazione, all’iconografia, allo stile e alle tipologie;

1.2. riconoscere le modalita secondo le quali gli
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artisti utilizzano e modificano tradizioni, modi di rappre-
sentazione e di organizzazione spaziale e linguaggi espres-
sivi;

1.3. individuare i significati e i messaggi complessivi
mettendo a fuoco:

— l'apporto individuale, le poetiche e la cultura
dell’artista;

— il contesto socio-culturale entro il quale I'opera
si é formata e I'eventuale rapporto con la committenza;

- la destinazione dell’opera e la funzione
dell’arte anche in riferimento alle trasformazioni successive
del contesto ambientale;

1.4. comprendere le problematiche relative alla
fruizione nelle sue modificazioni nel tempo e alla
evoluzione del giudizio sulle opere e gli artisti;

1.5. orientarsi nell'ambito delle principali metodolo-
gie di analisi delle opere e degli artisti elaborate nel corso
del nostro secolo;

1.6. possedere un adeguato lessico tecnico e critico
nelle sue definizioni e formulazioni generali e specifiche.

2. Obiettivi specifici per I'indirizzo classico

Ribadita l'unicita per tutti gli indirizzi delle finalita e
degli obiettivi della disciplina, si possono indicare le
seguenti curvature specifiche:

Indirizzo classico: collegare la lettura e I'interpretazione
dell’opera d’arte con le espressioni degli altri ambiti artisti-
ci, letterari e filosofici.

Contenuti
Terzo — Quarto — Quinto Anno: criteri di scelta
Si considera irrinunciabile nel corso del triennio la trat-
tazione storica delle opere, degli artisti e dei movimenti che:
— per originalitd e qualita abbiano determinato un
nuovo orientamento nella storia della cultura figurativa e ar-
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chitettonica;
— siano emblematici per la persistenza della tradizione;
— siano particolarmente significativi per lo svolgi-
mento dell'itinerario didattico prescelto.

Tale trattazione va intesa nella sequenza dei periodi
culturali dall’antichita all’arte contemporanea e nelle coor-
dinate della geografia artistica connessa alla circolazione di
opere e di idee, tenendo conto degli aspetti peculiari dello
sviluppo regionale, nazionale e internazionale.

Tra le opere e gli artisti da affrontare nel corso del tri-
ennio si indicano a titolo esemplificativo i seguenti:

Terzo Anno

a) dall'antichita al tardo antico:Fidia, Policleto, Lisippo;

b) dall’alto Medio Evo al Gotico Internazionale:

Wiligelmo, Antelami, Cimabue, Duccio, Giotto,
Arnolfo di Cambio, Nicola e Giovanni Pisano, Simone Mar-
tini, Ambrogio e Pietro Lorenzetti; Jan Van Eyck, Pisanello,
Ghiberti;

Quarto Anno:

a) dall’'lUmanesimo al Manierismo:

Brunelleschi, Masaccio, Donatello, Leon Battista Al-
berti; Piero della Francesca, Antonello da Messina, Manteg-
na, Giovanni Bellini; Botticelli, Leonardo; Durer, Gior-
gione, Tiziano; Bramante, Raffaello, Michelangelo, Jacopo
Sansovino, Palladio;

b) dal Barocco all’'llluminismo:

Bernini, Rubens, Poussin, Carracci, Borromini, Guar-
ini; Caravaggio, Rembrandt, Velasquez; Tiepolo, Juvarra,
Canaletto, Vanvitelli;

Quinto Anno:
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8L A8l Nepgiasicts e, 8l Pe5RTSaE  Cingres, Goya:
Courbet, Van Gogh, Cezanne;
b) dalle avanguardie alle ultime ricerche:
Boccioni, Braque, Picasso; Kandinsky, Matisse, Wright.
Tematiche proposte

Si indicano inoltre alcune tematiche di studio:

1. Terzo Anno: dall’antichita al tardo medioevo

1.1. Dall'arte classica al tardo antico:

1.1.1. imitazione e rappresentazione della natura;

1.1.2. definizione, evoluzione e significati delle mor-
fologie e delle tipologie architettoniche e urbanistiche (or-
dini architettonici; tempio, teatro, foro, ecc.);

1.1.3. i generi artistici (scena mitologica, scena stori-
ca, ritratto, ecc.). Persistenza e innovazioni;

1.1.4. apporti e presenze delle culture pre-classiche
nell'area mediterranea;

1.1.5. arte e potere centrale nel mondo romano;

1.1.6. centro e province. Interscambi, sovrappo-
sizioni e innovazioni tra eta imperiale e alto medioevo.

Contenuti complementari

La produzione artistica nella preistoria

Dall'astrazione al naturalismo.

L'industria artistica e le modalita di produzione; il com-
mercio e I'esportazione;originali e copie.

La letteratura artistica (lettura di qualche brano di Vitru-
vio, Plinio il Vecchio, ecc.).

| principali siti archeologici.

Musei e raccolte archeologiche nell'area italiana.

Tecniche costruttive e materiali nell’architettura.
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1.2. Dall'alto medioevo al Gotico internazionale:

1.2.1. I'affermazione di nuovi linguaggi: apporti bar-
barici e bizantini;

1.2.2. le rinascenze dell’antico nel medioevo (car-
olingia, ottoniana, federiciana, ecc.);

1.2.3. 'universo romanico. Sistemi architettonici.
Cantieri e botteghe. La costruzione delle immagini.

1.2.4. I'universo gotico: forma, significati, irradi-
azione di un nuovo linguaggio. L'architettura religiosa e
civile. I grandi cicli decorativi;

1.2.5. Centri e scuole del Duecento e del Trecento
in Italia;

1.2.6. Policentrismo del gotico internazionale.

Contenuti complementari

Le tecniche suntuarie altomedioevali.

| rapporti con la cultura del mondo islamico.
Lo scriptorium.

L'arredo liturgico.

Le via di pellegrinaggio.

Il laboratorio vetrario.

Gli ordini religiosi e le arti.

I ricettari e la letteratura artistica.

Bestiari, taccuini e repertori di immagini.

2. Quarto Anno: dal Rinascimento all’llluminismo

2.1. Dall’'Umanesimo al Manierismo:

2.1.1. 'uomo e il cosmo. La scienza, I'armonia e la
prospettiva;

2.1.2. il Rinascimento, le arti e il mondo antico;

2.1.3. ut pictura poesis.

Il rapporto tra letteratura e arti;

2.1.4. l'artista e il principe. | centri del Rinascimento
italiano;

2.1.5. il linguaggio del manierismo. Regole e
trasgressioni;
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2.1.6. decoro e immagine: I'arte della riforma cattolica.
Contenuti complementari

Il neoplatonismo, il neo aristotelismo e le arti.

Il Primato del disegno». Dibattito, forme, tecniche.

La citta ideale.

La scenografia, le ville i giardini.

Le relazioni con I'Europa: 'arte flamminga.

Il trattato d'arte.

L’ideale della pianta centrale nell’architettura del ri-
nascimento.

Colore e tono: innovazioni tecniche e linguistiche
nell’arte veneta.

Rinascimento italiano e rinascimenti europei.

Le biografie degli artisti.

2.2. Dal Barocco all’'llluminismo:
2.2.1. arte e persuasione. Retorica ed emblematica;
2.2.2. i vari aspetti del naturalismo;
2.2.3. l'unita delle arti;
2.2.4. l'arte nelle capitali europee;
2.2.5. gusto, rocaille e sensismo nell’arte tardo-barocca;
2.2.6. la polemica anti-barocca.

Contenuti complementari

Scienza e tecnica nell’architettura barocca.

Anamorfosi, trompe l'oeil, camera ottica.

Arte e nuovi ordini religiosi.

| viaggi degli artisti stranieri in Italia.

I nuovi generi artistici (caricatura, natura morta, vedu-
ta, ecc.) e la specializzazione degli artisti.

Arredo barocco sacro e profano.

Cineseria ed esotismo;

L'effimero e la festa.

L'ideale classico.

Il mito dell’Arcadia nella cultura figurativa del Seicento
e del Settecento.
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Il conoscitore e I'amatore d'arte. Le collezioni e i committenti.
3. Quinto Anno: dal Neoclassicismo all'arte contemporanea

3.1. Dal Neoclassicismo al Decadentismo:

3.1.1. tra llluminismo e Romanticismo: civilta neo-
classica e poetiche del Pittoresco e del Sublime;

3.1.2. arte e rivoluzione industriale;

3.1.3. funzione dell’arte e ruolo dell’artista nella cul-
tura romantica europea;

3.1.4. le istanze realistiche e le ricerche sulla
percezione visiva (realismo, impressionismo, divisionis-
mo);

3.1.5. soggettivismo, interiorita e simbolismo nella
cultura europea tra Ottocento e Novecento;

3.1.6. il progetto della citta moderna.

Contenuti complementari

Lo studio dell’arte antica e la nascita dell’archeologia.
La diffusione dei musei e il dibattito sulle accademie.
L'arte e la rivoluzione francese.

| Salons.

Le nuove tipologie edilizie e urbanistiche.

Il «culto dei monumenti» e la nascita del restauro moderno.
Le esposizioni universali.

La ricerca degli stili e I'eclettismo.

La litografia. La satira nei giornali; i manifesti.

Arte e fotografia.

Critica e teoria dell’arte nell’ottocento.

3.2. Dalle avanguardie storiche alle ricerche attuali:

3.2.1. il fenomeno delle avanguardie: fonti, poetiche
e ricerche innovative;

3.2.2. al di la delle avanguardie. Persistenze, recu-
peri e nuove proposte;

3.2.3. segno, gesto e materia nelle esperienze eu-
ropee e americane;

3.2.4. il rifiuto dell'oggetto. La crisi dell'opera come
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espressione. L'arte come riflessione concettuale;
3.2.5. arte, nuove tecnologie e nuovi media;
3.2.6. I'immagine della citta contemporanea.

Contenuti complementari

I manifesti. Gli scritti degli artisti.

L'arte e le ideologie politiche.

Il rapporto spazio-tempo nelle nuove ricerche. Oltre la
terza dimensione.

L'arte e la psicanalisi.

Industrial design.

L'arte e la comunicazione di massa.

Arte e societa oggi: mercato e istituzioni.

La critica d’'arte: tendenze metodologiche di analisi del
Novecento e la critica militante.

Il patrimonio culturale e ambientale: problemi di con-
servazione, gestione e tutela.

Indicazioni didattiche

Nell'affrontare le tematiche di studio indicate per cias-
cun anno il docente potra:

1. concentrare la propria attenzione su una o piu
opere di grande rilievo nazionale e internazionale che
consentano a loro volta di risalire alle personalita domi-
nanti e alle scuole e alle correnti piu significative;

2. promuovere un contatto diretto con opere apparte-
nenti allo stesso ambito problematico presenti nel territorio
anche attraverso visite a musei € monumenti;

3. affidare a singoli studenti o a gruppi il compito di
condurre ricerche da lui guidate su specifici temi collaterali;

4. sollecitare nella programmazione didattica un contin-
uo interscambio con i docenti delle altre discipline;

5. tenere conto della curvatura specifica dell'indirizzo;
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6. servirsi ampiamente degli strumenti didattici oppor-
tuni forniti dalle tecnologie.

La verifica e la valutazione

Proposte

Per poter verificare il processo continuo di insegna-
mento/apprendimento e il raggiungimento graduale degli
obiettivi proposti, € necessario collegare strettamente la
valutazione alla programmazione.

Proprio per questo & opportuno, soprattutto all’inizio
del primo anno del triennio, verificare i livelli di partenza
proponendo prove calibrate sugli obiettivi di apprendi-
mento del biennio (ad esempio I'analisi di opere diversifi-
care, prove oggettive) sulla comprensione e sull'uso di ter-
mini specifici ecc.). Le verifiche proposte nel corso
delllanno devono percio essere strettamente collegate ai
vari percorsi didattico/tematici indicati e dovrebbero tener
conto del fatto che:

— il raggiungimento di uno o piu obiettivi di apprendi-
mento;

— gli obiettivi da raggiungere siano chiari allo studente
che puo cosi partecipare piu consapevolmente e attiva-
mente al processo didattico;

— i criteri di valutazione siano chiaramente esplicitati
alla classe.

Tipologia delle prove

La valutazione annuale intermedia e finale deve
derivare da una serie di prove di verifica che possono es-
sere di vario tipo, sia orali che scritte (senza perd una dif-
ferenziazione nel voto finale).

Orali:

— colloqui/discussioni sia individuali che collettive;

— realizzazioni/lezioni singole e di gruppo svolte sia in
classe che nelle visite didattiche ecc.
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Scritte:

— schede di lettura di opere studiate, analisi di opere
prese in esame per la prima volta all'interno di una temati-
ca storico-culturale affrontata;

— test a risposte chiuse;

— saggi brevi, ecc.

Potranno essere valutati anche prodotti di altro tipo
(grafici, fotografici, informatici, elettronici, ecc.) impiegati
dagli studenti come procedimenti per un’indagine sulle
opere.

Il numero delle prove

Va prevista sempre una prova sommativa alla fine di
ogni itinerario tematico svolto e una o piu prove interme-
die per una valutazione formativa continua.

4.3.1.4. DIRITTO
Finalita

L'insegnamento del Diritto:

1. promuove il coinvolgimento del giovane nell’artico-
lata rete dei rapporti pubblici e privati conformemente agli
interessi generali della comunita;

2. permette di integrare le competenze linguistiche
consolidate attraverso lo studio delle discipline di indirizzo
con la scientificita del linguaggio giuridico;

3. stimola, attraverso il processo di astrazione e di formal-
izzazione proprio della logica giuridica, la capacita di sintetiz-
zare e di sistematizzare in categorie generali e astratte;

4. contribuisce a sviluppare una forma mentis atta ad af-
frontare I'analisi dei fenomeni sociali, valorizzando le capacita
maturate dall'alunno nelle altre discipline a forte valenza formati-
va;

5. utilizza la prospettiva storica al fine di evidenziare
I'evolversi degli ordinamenti e delle norme per capirne le
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costanti, gli elementi di relativita e di dipendenza rispetto
al contesto socio-culturale;

6. consente, insieme allo studio della Storia e della
Filosofia — con le quali ha in comune la prospettiva di-
acronica, la complessita delle costruzioni teoriche e i
metodi di indagine critica — operazioni di problematiz-
zazione e di valutazione;

7. presenta una particolare angolatura di analisi con at-
tenzione alla differenza fra i tempi della storia delle isti-
tuzioni giuridiche e quelli della storia politica;

8. delinea, insieme agli altri insegnamenti, un significa-
tivo quadro di riferimento culturale e consente di identifi-
care una comune radice europea.

Obiettivi di apprendimento

Al termine dei due anni di studio del Diritto lo stu-
dente deve dimostrare di essere in grado di:

1. esporre con linguaggio tecnico giuridico adeguato
i concetti appresi;

2. utilizzare i procedimenti logici caratteristici del
pensiero giudirico (categorizzare, astrarre, sintetizzare ...);

3. riconoscere le essenziali categorie giuridiche che
sistematizzano la realtd economico-sociale;

4. inquadrare storicamente gli istituti giuridici studiati
individuandone la rilevanza sociale;

5. problematizzare il rapporto fra valore cogente della
norma e relativita delle soluzioni normative, nella consapev-
olezza della dimensione storica del fenomeno giuridico;

6. operare collegamenti e stabilire raffronti di tipo
pluridisciplinare (in particolare con la Storia e la Filosofia)
nell'impostazione e nell’analisi dei problemi affrontati.

Contenuti
Terzo Anno

1. Le fonti

459



L'evoluzione delle fonti normative dal Diritto Romano
al Diritto moderno e contemporaneo.

1.1. Fonti di produzione;
1.2. Fonti di cognizione.

2. Categorie giuridiche fondamentali

Origini romane e logica costituzionale di alcuni istituti
del diritto civile attuale:

2.1. i soggetti del diritto:

2.1.1. persone fisiche e persone giuridiche:
— capacita giuridica;
— capacita d’'agire;

2.2. rapporti giuridici:
2.2.1. rapporti reali:
— diritto di proprieta;
2.2.2. rapporti obbligatori:
— obbligazioni e responsabilita;

2.3. vicende dei rapporti giuridici:

2.3.1. fattispecie costitutive, modificative, estintive:
— autonomia privata;
— atto;
— contratto.

3. Esercitazioni

3.1. analisi testuale di passi tratti dalla codificazione
giustinianea o da glosse medievali, relativi agli istituti
giuridici esaminati;

3.2. analisi testuale e comparata delle fonti costituzion-
ali di paesi diversi relative agli istituti giuridici esaminati.

Quarto Anno

1. Ordinamento giuridico
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1.1. stato e societa, norma e istituzione sociale;
1.2. prospettiva storica e dimensione logica del
fenomeno giuridico.

2. Lo Stato

2.1. radici storiche;

2.2. elementi costitutivi;

2.3. forme di Stato;

2.4. Stato di diritto:

2.4.1. origine storica;

2.4.2. caratteri;

2.4.3. sua evoluzione nello Stato costituzionale contemporaneo;
2.5. forme di governo;

2.6. funzioni dello Stato.

3. Garanzie nella Costituzione

1. le liberta garantite:

1.1. la liberta dallo Stato;

1.2. la liberta nello Stato;

1.3. la liberta mediante lo Stato;
3.2. prospettiva storica.

3.
3.
3.
3.
4. Liberta dei singoli
4.1. liberta personali;
4.2. liberta di manifestazione del pensiero;
4.3. liberta di partecipazione politica.
5. Liberta delle formazioni sociali
5.1. associazioni;
5.2. sindacati;
5.3. partiti.
6. L’ambito economico

6.1. liberta di iniziativa;
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6.2. il lavoro;

6.3. ruolo dello Stato;

6.4. prospettiva storica.
7. Esercitazioni

Raffronto tra fonti normative di epoche e paesi diversi
riferito ad uno degli argomenti scelti fra quelli esaminati
nel corso.

Indicazioni didattiche

La metodologia di questa disciplina valorizza la central-
ita dell’alunno, attraverso un rapporto didattico che ne
privilegi la partecipazione attiva e lo porti a sentirsi protag-
onista dell'apprendimento.

Il docente, di conseguenza, assume una funzione tutori-
ale di coordinamento e di guida nel corso didattico formati-
VO.

E pertanto essenziale motivare I'allievo:

1. esplicitando finalita — obiettivi — strumenti di valu-
tazione; in sintesi, il progetto didattico complessivo;

2. coinvolgendo nella determinazione dei tempi e nella
individuazione delle modalita operative di realizzazione;

3. integrando la lezione frontale con procedure che ne
attivino l'autonomia;

4. utilizzando la sua esperienza individuale relativa ad
aspetti della vita associata;

5. valorizzando l'apporto reciproco dei singoli compo-
nenti della classe e sottolineando I'aspetto comunitario del
fenomeno educativo.

E rilevante fondare I'insegnamento:

1. sull'approccio diretto a testi giuridici (Costituzioni,
Codici, raccolte normative classiche, medievali e moderne);

2. sulla comparazione tra testi di legge di paesi ed
epoche diversi al fine di far rilevare differenze ed analogie;
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3. sulla ricerca organizzata, individuale e/o di grup-
po, di dati e di orientamenti scientifici;
4, sull'attivazione di gruppi strutturati dal docente in
funzione degli obiettivi programmati.
E significativo impostare la riflessione secondo i
seguenti parametri:

1. uso della logica formale classica, evidenziandone
I'adattamento alla concretezza storica del fenomeno so-
ciale e la conseguente costruzione di categorie giuridiche
astratte e generali;

2. rapporto tra fattispecie astratta e casi concreti
nella dialettica fra lettera e spirito della norma;

3. inquadramento storico del fenomeno giuridico
con attenzione alla differenza fra i tempi della storia delle
istituzioni giuridiche e quelli della storia politica.

E didatticamente qualificante valorizzare le connessioni
con altre discipline dell’indirizzo correlabili con lo studio
del Diritto:

Storia e Filosofia: con le quali ha in comune la
prospettiva diacronica, la complessita delle costruzioni
teoriche e i metodi di indagine critica;

Italiano: tramite — ad esempio — la preparazione di
elaborati scritti a valenza interdisciplinare concordati con i
docenti di questa e di altre discipline affini;

Latino tramite — ad esempio — esercitazioni su passi
dalla codificazione giustinianea e/o raccolte di glosse me-
dievali attivando anche una eventuale riflessione sulle
modificazioni della lingua latina e le sue peculiarita nei
testi giuridici.

La verifica e la valutazione

Gli strumenti proposti all’attenzione dei docenti mirano:
1. a misurare progressivamente gli esiti parziali del
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processo di apprendimento;

2. a valutare conclusivamente il grado di competen-
za disciplinare conseguito dall’alunno al termine del
quadrimestre ed al termine dell’anno scolastico.

In ordine al punto 1. si suggerisce che siano misurati:

1.1. il livello iniziale di conoscenza e di abilita ac-
quisite dall’alunno negli anni precedenti tramite test di in-
gresso adeguatamente tarati; in particolare, se ne sottolinea
I'importanza nel passaggio dal biennio al triennio;

1.2. i traguardi intermedi, al termine di ciascuna
unita didattica programmata.

Prove scritte specifiche, opportunamente calibrate, pos-
sono misurare:

— le competenze linguistico-lessicali, ad esempio, at-
traverso la costruzione di glossari e/o rubriche;

- le competenze logiche, ad esempio, attraverso
schede di sintesi e/o costruzione di prospetti ragionati;

— le competenze operative, ad esempio, attraverso
esercitazioni su passi tratti dalla codificazione giustinianea
o da glosse medievali relativi a singoli istituti giuridici
esaminati, anche in comparazione con le corrispondenti
soluzioni normative attuali;

— la capacita di rielaborazione personale da accertar-
si, ad esempio, tramite relazioni scritte, a valenza interdis-
ciplinare, concordate con i docenti di discipline affini;

— il livello di consapevolezza, cui I'alunno e per-
venuto, rilevabile, ad esempio, tramite schede di autovalu-
tazione, predisposte dal docente. L'introduzione dell’'uso
del computer nella didattica di questa disciplina puo of-
frire supporti tecnici per esercitazioni autonomamente
svolte e valutate dall'alunno.

Mantiene la sua centralita, nell’accertamento delle
conoscenze e delle abilita acquisite, il colloquio docente-
discente, tanto piu efficace quanto meglio strutturato e mira-
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to.

In ordine al punto 2., si propone che il momento for-
male relativo alla valutazione complessiva e finale
dell’'alunno si basi su colloqui orali e che le diverse eserci-
tazioni scritte siano utilizzate come indicatori dei risultati
dei singoli segmenti del percorso didattico.

Si conferma la validita della formulazione in numeri
decimali, con scala 1/10, del voto quadrimestrale e finale.

4.3.1.5. EcoNOMIA
Finalita

L'insegnamento dell’lEconomia Politica si propone le
seguenti finalita:

1. la comprensione della realta sociale e la con-
sapevolezza della sua complessita;

2. la capacita di cogliere la dimensione storica dei
fenomeni e dei sistemi economici;

3. la capacita di individuare la dimensione economi-
ca dei rapporti sociali;

4. la consapevolezza delle interdipendenze tra i
fenomeni economici e le altre dimensioni della vita so-
ciale;

5. la comprensione della relativita degli schemi inter-
pretativi, sulla base della conoscenza delle specificita
metodologiche delle scienze economiche;

6. la capacita di cogliere la pluralita degli esiti possi-
bili delle dinamiche economiche e la responsabilita delle
scelte relative;

7. l'acquisizione dei nuovi codici linguistici e di
competenze nell’'uso del linguaggio economico, anche
come parte della competenza linguistica complessiva.

Obiettivi di appendimento
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Al termine dell’anno I'alunno deve dimostrare di essere
in grado di:

1. esporre in forma chiara e coerente, usando la ter-
minologia appropriata, i contenuti oggetto di studio;
i SERRRERR8 S, iz AR e SRR 8ED:
nomici;

3. comprendere l'informazione dei mezzi di comuni-
cazione di massa in materia economica;

4. ricondurre formulazioni economiche agli orientamenti
culturali e ai modelli analitici entro i quali assumono significato;

5. analizzare e confrontare modelli economici ogget-
to di studio esplicitando le ipotesi di partenza, estrapolan-
do le conseguenze, verificandone la coerenza interna.

Contenuti
Quinto Anno

1. L’'organizzazione economica della societa: pro-
duzione, distribuzione, domanda

2. Teorie del valore lavoro
2.1. le classi sociali;

2.2. sussistenza;

2.3. sovrappiu;

2.4. plusvalore;

2.5. riproduzione.

3. Teorie del valore utilita
3.1. lI'individuo;

3.2. scarsita;

3.3. razionalita;

3.4. ottimizzazione.

4. Teorie della domanda effettiva
4.1. gli operatori globali;
4.2. sviluppo;
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4.3. crisi;

4.4. disoccupazione;

4.5. intervento dello Stato;

4.6. crisi e prospettive dello Stato sociale.

Note.

Il punto 1. fornisce una visione d’insieme del sistema
economico e recupera le conoscenze acquisite nel biennio.

| temi individuati ai punti 2., 3., 4., rinviano alle fonda-
mentali categorie dell’economia politica per ricostruire i
modelli teorici delle grandi scuole di pensiero.

La lettura dei testi costituisce, nell'indirizzo classico, la
base dell'insegnamento dell’'economia politica, che puo av-
valersi delle competenze acquisite dallo studente, in parti-
colare attraverso la metodologia adottata per lo studio
della filosofia. Si consiglia una scelta di letture dei seguenti
autori: Smith, Ricardo, Marx, Marshall, Robbins, Schum-
peter, Einaudi, Keynes, Sylos Labini, Samuelson, Friedman.

Lo studio delle teorie é ricollegabile allo studio di
specifici temi del programma di storia:

— la rivoluzione industriale del '700 e il conflitto so-
ciale dell’800;

— la seconda rivoluzione industriale e lo sviluppo dei
mercati;

— la grande crisi e lo Stato sociale.

Indicazioni didattiche

Lo stretto collegamento dell’esperienza e del linguag-
gio comune con i concetti della disciplina suggerisce di
prendere in considerazione i giudizi personali degli allievi
nell'impostazione della programmazione didattica, che
dovra prevedere momenti di ristrutturazione delle
conoscenze di senso comune.

L'organizzazione dei contenuti indica un percorso didat-
tico che si fonda su un confronto dei modelli proposti con
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i fenomeni economici contemporanei.

Di volta in volta possono risultare efficaci, quindi, sia
un approccio induttivo (dalla realta al modello), sia un ap-
proccio deduttivo (dal modello alla realta).

L'insegnamento dell’economia, partendo dal presupposto
della rivalutazione dello studente come soggetto attivo del proces-
so di apprendimento, si awale di modalita e tecniche variamente
differenziate, in relazione agli obiettivi perseguiti e ai temi trattati.

L'insegnamento utilizza, in particolare, I'approccio di-
retto ai testi degli economisti.

La selezione dei testi dovra essere calibrata tra tutte le
varie parti comprese nella sezione dei contenuti e dovra
avere come criterio la praticabilita e la leggibilita.

Il testo deve essere letto ed interpretato nel suo con-
testo storico e pud costituire una risposta alle problem-
atiche attuali e una possibile chiave di lettura di altri testi
coevi appartenenti ad altri campi disciplinari.

La verifica e la valutazione

Pur nella confermata «oralita» della disciplina dal punto
di vista amministrativo, si sottolinea I'esigenza che le veri-
fiche intermedie, intese a controllare e modificare in
itinere i processi di insegnamento e di apprendimento, as-
sumano diverse forme e modalita scritte ed orali finalizzate
ad accertare il raggiungimento dei diversi obiettivi pro-
posti.

Interrogazione, saggio breve, commento al testo, re-
lazione di ricerca costituiscono strumenti di verifica efficaci
della generalita degli obiettivi.

Per verificare la capacita di utilizzare le rappresen-
tazioni formali si possono predisporre apposite eserci-
tazioni.

Non va trascurata la valenza dei tests oggettivi per il
controllo dei processi di conoscenza, comprensione, analisi.

La costruzione di «dossier su specifici argomenti indi-
viduati nel corso dell’anno pud consentire la verifica delle
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capacita dell’alunno di reperire, ordinare e commentare
un’adeguata documentazione sui fenomeni di maggiore at-
tualita.

Per limitare la soggettivita del giudizio e graduare la
difficolta delle prove, occorre renderle funzionali al con-
trollo di specifici obiettivi; a tal fine tutte le forme di verifi-
ca che richiedono una risposta autonomamente elaborata
da parte dello studente devono essere adeguatamente
strutturate.
4.3.1.6. BioLoGiA

Finalita

Il corso di Biologia, in qualsiasi indirizzo, ha il fine di
sviluppare:

1. la consapevolezza delle dimensioni dei problemi
culturali e metodologici derivanti dalle caratteristiche pecu-
liari del fenomeno vita;

2. la consapevolezza del valore della biologia quale
componente culturale per la lettura e I'interpretazione
della realta;

3. la consapevolezza dell’evoluzione nel tempo delle
scienze biologiche, e I'individuazione dei momenti qualifi-
canti del loro percorso storico;

4. l'acquisizione di atteggiamenti critici attraverso
I'appropriazione della dimensione problematica della bi-
ologia e della rivedibilita delle teorie biologiche;

5. la sistemazione in un quadro unitario e coerente
delle conoscenze biologiche precedentemente acquisite;

6. l'autonoma valutazione critica delle informazioni
su argomenti e problemi biologici, fornite dai mezzi di co-
municazione di massa;

7. la consapevolezza della peculiare complessita
degli organismi viventi;

8. le conoscenze e la riflessione sulle caratteristiche
specifiche dell'uomo;

9. un comportamento consapevole e responsabile
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nei riguardi della tutela della salute;

10. la consapevolezza della interdipendenza tra
l'uomo, gli altri organismi viventi e I'ambiente, e la matu-
razione dei relativi comportamenti responsabili;

11. la consapevolezza delle interrelazioni esistenti tra
scienze e tecnologie biologiche, e dell'impatto di tali tec-
nologie sulla innovazione economica e sociale.

Nel presente indirizzo ha il fine specifico di sviluppare:
1. la consapevolezza dell’apporto delle conoscenze
sulla natura vivente alla formazione della cultura umanistica;
2. le conoscenze sull'uomo, sulla sua storia biologica
e sulla sua collocazione in rapporto alla natura e alla cultura;
3. le conoscenze sugli ecosistemi e sulla biosfera,
sulle loro modificazioni e sull’intervento umano, nel con-
testo di una crescita del senso della razionalita e della re-
sponsabilita.

Obiettivo di apprendimento

Alla fine del corso lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1. riconoscere i processi di continua trasformazione
insiti in tutti gli organismi viventi, in termini di metabolis-
mo, di sviluppo, di evoluzione;

2. fornire un quadro della morfologia funzionale della
cellula;

3. illustrare le principali classi di componenti moleco-
lari, macromolecolari e sopramolecolari degli organismi
viventi;

4. identificare I'organismo come sistema aperto;

5. spiegare lo stato stazionario dell’organismo;

6. identificare nella catalisi enzimatica il cardine
delle trasformazioni metaboliche;

7. spiegare il ruolo delle macromolecole informazion-
ali nella codificazione e trasmissione del progetto biologico;

8. riconoscere i fattori che controllano la dinamica
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delle popolazioni;

9. confrontare teorie sulla evoluzione biologica;

10. ricostruire I'evoluzione degli ominidi fino allo
Homo sapiens;

11. fornire un quadro d'insieme della morfologia
funzionale dell’'uomo;

12. descrivere il sistema riproduttivo e lo sviluppo
dell’organismo umano;

13. indicare gli elementi essenziali della questione

mente:cervello; . - ,
1f ricorioscere caratteristiche specifiche dell'uomo,

artefice della cultura;

15. stabilire le relazioni tra componenti di un ecosis-
tema;

16. spiegare lo stato stazionario dell’ecosistema;

17. individuare cause di modificazione degli ecosistemi;

18. riconoscere I'impatto delle attivita umane sulla
dinamica degli ecosistemi, e darne una autonoma valu-
tazione critica.

Contenuti

1. Gli organismi viventi. L'organizzazione a livello cel-
lulare. Organismi unicellulari e pluricellulari.

Componenti atomici e molecolari. Glicidi, lipidi, proteine,
acidi nucleici. Macromolecole: sequenza e conformazione.

Strutture sopramolecolari: membrane; geni; virus.

L’organismo vivente come sistema aperto. Stato
stazionario dell’organismo. Enzimi e trasportatori.
Metabolismo.

2. Le macromolecole funzionali: codificazione del pro-
getto biologico. Variabilita genotipica e fenotipica nella
riproduzione asessuata e sessuata.

La diversita biologica. Le categorie tassonomiche.

Mutazioni e pool genici. Dinamica delle popolazioni.
Variabilita genetica e isolamento riproduttivo. Adattamen-
to, selezione, deriva genica, speciazione. Teorie sulla
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evoluzione biologica.

3. Evoluzione degli ominidi. Homo sapiens. Genesi della
cultura. Dallumanita primordiale a quella di tipo moderno.

Morfologia funzionale dell’'uomo. Il sistema riproduttivo
e lo sviluppo. | sistemi di sostegno e movimento, della nu-
trizione, della respirazione, della circolazione, della difesa
immunitaria, della escrezione, della regolazione ormonale.

Il sistema nervoso e l'organizzazione del cervello. La
mente umana.

Regolazione omeostatica; salute e malattia.

4. Ecosistema e suoi componenti. Fattori abiotici e biotici.

Produttori, consumatori, decompositori.

Valenza ecologica e fattori limitanti. Cicli biogeochimici.

Reti trofiche e piramidi ecologiche. Modelli di ecosistemi
acquatici e terrestri.

Modificazioni degli ecosistemi. L'intervento umano.

Note.

I contenuti della Biologia sono inseriti nel quinto
anno. Essi cono suddivisi in quattro gruppi, e sono da
considerarsi fondamentali.

Indicazioni didattiche

La collocazione della disciplina, prevista esclusiva-
mente all’'ultimo anno del triennio, richiede un’attenzione
particolare nella programmazione didattica.

Infatti, se da una parte essa puo trarre giovamento dal
fatto di essere posta a chiusura di un ciclo triennale in cui
per altro sono presenti insegnhamenti scientifici
chimico/fisici, dall'altra & fortemente penalizzata dal non
facile compito di recuperare conoscenze biologiche che
risalgono al biennio.

D'altra parte la preparazione a forte spessore umanisti-
co che l'indirizzo si propone pud favorire un approccio
anche di tipo pluridisciplinare che non sempre richiede un
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approfondimento analitico e sistematico del corpus disci-
plinare.

Alla luce di tali considerazioni I'insegnante privilegiera
una didattica per problemi che, recuperando le conoscen-
ze di carattere scientifico acquisite in tutto il quinquennio
e facendo perno in particolare su quelle piu recenti di am-
bito chimico/fisico, ritagli percorsi preferenziali di appro-
fondimento nell’'ambito dei contenuti indicati.

Tali percorsi dovranno essere progettati annualmente
in relazione ad una puntuale analisi sia delle conoscenze
pregresse sia della spinte motivazioni degli studenti.

L'insegnante avra cura di programmare il proprio inter-
vento didattico individuando alcune problematiche di
ampio respiro che permettano di riaggregare intorno a nu-
clei tematici portanti le conoscenze pregresse e di svilup-
pare contenuti nuovi con taglio anche pluridisciplinare.

A titolo di esempio vengono indicati alcuni dei temi
che meglio si prestano a raggiungere gli obiettivi di ap-
prendimento previsti:

— la comparsa della vita sulla terra;

— I'evoluzione degli organismi viventi;

— I'evoluzione dell'uomo;

— processi biologici e livelli di organizzazione dei viventi;

— I'ambiente e le modificazioni degli ecosistemi
dovute alla presenza dell’'uomo.

Pur non essendo prevista una specifica attivita speri-
mentale, tuttavia I'insegnante utilizzera di preferenza
metodologie di didattica attiva; I'uso del laboratorio, anche
se sporadico, puo svolgere un ruolo importante come mo-
mento introduttivo o come verifica conclusiva di argomenti
anche prettamente teorici.

In una situazione sperimentale é piu facile coinvolgere
anche emotivamente lo studente e abituarlo a discutere e
verificare in gruppo le proprie conoscenze. L'insegnamen-
to potra inoltre avvalersi dell’'uso dei Musei naturalistici e
dell’ambiente naturale come laboratori privilegiati di osser-
vazione sul campo.
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Saranno utilizzati anche adeguati supporti audiovisivi.
In accordo con le finalita dell’indirizzo I'insegnante
avra cura di attivare negli studenti capacita inerenti:

— la ricerca e la consultazione delle fonti bibli-
ografiche dirette;

— l'approfondimento di tematiche disciplinari con la
lettura critica di testi specifici;

— I'ampliamento di alcune problematiche di natura
scientifica negli ambiti disciplinari che costituiscono I'asse
portante dell'indirizzo.

La verifica e la valutazione

Le prove di verifica potranno avvalersi di procedure di
diverso genere in relazione agli obiettivi prefissati in sede
di programmazione didattica.

Per verificare I'attivazione ovvero il consolidamento di
capacita di livello semplice verranno utilizzate procedure
formalizzate, quali ad esempio l'uso di test oggettivi. In
particolare si verifichera in tal modo la preesistenza di ca-
pacita quali ad esempio: la comprensione di un argomento
scritto, parlato o diversamente formalizzato; la disponibilita
all'uso di conoscenze pregresse in nuovi contesti conosci-
tivi; il saper osservare con sistematicita oggetti e fenomeni;
distinguere dati empirici da modelli interpretativi ecc.

L’acquisizione di capacita di analisi, sintesi e rielabo-
razione potranno invece essere valutate attraverso proce-
dure non formalizzate anche di tipo tradizionale come
'uso di questionari aperti e in particolare favorendo dis-
cussioni in gruppo, commenti di audiovisivi e esposizioni
alla classe di tesine o ricerche.

La verifica della capacita di ricerca e di documen-
tazione autonoma, di interpretazione critica di letture di
approfondimento, di esposizione chiara ed efficace saran-
no valutate in modo particolare in collegamento con lo
svolgimento dei progetti, attraverso le relazioni orali o
scritte a carattere disciplinare o interdisciplinare.
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4.3.2. INDIRIZZO LINGUISTICO

PROGRAMMI DELLE DISCIPLINE DI INDIRIZZO

4.3.2.1. LINGUA STRANIERA 2

I programmi sono riportati, unitamente a quelli di «Lin-
gua straniera 1» al paragrafo 4.2.2.
4.3.2.2. LINGUA STRANIERA 3

I programmi sono riportati, unitamente a quelli di «Lin-
gua straniera 1» al paragrafo 4.2.2.

4.3.2.3. LATINO
Finalita

L'insegnamento della lingua e della letteratura latina
promuove e sviluppa:

1. un ampliamento dell’'orizzonte storico, in quanto
riporta la civilta europea ai suoi fondamenti linguistici e
culturali;

2. la coscienza della sostanziale unita della civilta
europea che, pur nella diversita delle culture nazionali, ha
mantenuto sempre uno stretto legame con il mondo anti-
co, ora in termini di continuita, ora di opposizione, ora di
reinterpretazione;

3. la consapevolezza del ruolo storico della lingua
latina che sopravvisse alla civiltd romana, assumendo per
secoli il ruolo di lingua della cultura nell’intera Europa;

4, l'accesso diretto alla letteratura ed ai testi, collo-
cati sia in una tradizione di forme letterarie, sia in un con-
testo storico-culturale pit ampio;

5. le capacita di analisi della lingua e di interpre-
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tazione dei testi scritti, anche per coglierne l'originalita e il
valore sul piano storico e letterario, nonche i tratti specifici
della personalita dell’autore;

6. la consapevolezza della presenza di forme e generi
letterari nelle letterature moderne e della loro trasformazione;

7. l'acquisizione di capacita esegetiche e di abilita
traduttive e l'abitudine quindi ad operare confronti fra
modelli linguistici e realta culturali diverse. Nella fase di ri-
codifica in italiano vengono inoltre potenziate le capacita
di organizzazione del linguaggio e di elaborazione stilisti-
ca;

8. la formazione di capacita di astrazione e di rifles-
sione, sviluppando, nella continuita della traduzione didat-
tica, abilita mentali di base in funzione preparatoria a studi
superiori in diversi ambiti anche scientifici e tecnologici.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1. interpretare e tradurre testi latini:

1.1. riconoscere le strutture sintattiche, morfologiche
e lessicali-semantiche;

1.2. riconoscere la tipologia dei testi, le strutture re-
toriche e metriche di piu largo uso;

1.3. giustificare la traduzione effettuata come frutto
di una ricerca esegetica, come scelta tra ipotesi diverse
anche in relazione alle possibilita espressive e stilistiche
della lingua italiana;

2. riconoscere il sistema linguistico latino in chiave
sincronica e cogliere i rapporti fra la formalizzazione e
I'uso concreto della lingua;

3. cogliere in prospettiva diacronica i principali mu-
tamenti dalla lingua latina alle lingue neolatine;

4, dare al testo una collocazione storica:
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4.1. cogliere alcuni legami essenziali con la cultura e
la letteratura coeva;

4.2. riconoscere i diversi tipi di comunicazione in
prosa e in poesia;

4.3. individuare i vari generi letterari, le tradizioni di
modelli e di stile, i topoi;

5. individuare i caratteri salienti della letteratura lati-
na e collocare i testi e gli autori nella trama generale della
storia letteraria;

6. impostare, insieme con problemi di comprensione
storica, problemi di valutazione estetica;

7. riconoscere i rapporti del mondo latino con la cul-
tura moderna:

7.1. individuare gli elementi di continuita e di alter-
ita nelle forme letterarie;

7.2. individuare gli apporti di pensiero, di categorie
mentali e di linguaggio alla formazione della cultura europea.

Obiettivi specifici

Relativamente ai punti 2., 3., 7.

2. riconoscere il sistema linguistico latino in chiave
sincronica e cogliere i rapporti fra la formalizzazione e
I'uso concreto della lingua;

2.1. organizzare gli elementi fondamentali del sis-
tema linguistico latino in un modello teorico che consente
di procedere ad analisi contrastive o analogiche con altri
sistemi linguistici;

3. cogliere in prospettiva diacronica i principali mu-
tamenti dalla lingua latina alle lingue neolatine, anche at-
traverso la conoscenza di alcuni elementi fondamentali di
linguistica, come, ad esempio, le leggi fonetiche;

7. riconoscere i rapporti del mondo latino con la cul-
tura moderna:

477



7.1. individuare gli elementi di continuita e di alter-
ita nella tradizione letteraria (sia di lingua neolatina sia
non neolatina );

7.2. individuare I'incidenza del lessico latino sulla for-
mazione del linguaggio intellettuale nelle lingue moderne;

7.3. individuare gli apporti di pensiero e di categorie
mentali alla formazione della cultura europea.

Contenuti
1. Competenza linguistica

1.1. approfondimento dello studio della lingua come
sistema, sia attraverso I'analisi concreta di testi, sia attraver-
so momenti di riflessione sistematica;

1.2. elementi di diacronia linguistica con momenti di
trattazione e di riflessione organica anche in funzione degli
sviluppi del latino nelle lingue romanze e in altre lingue
moderne;

1.3. tipologie di comunicazione e di stile attraverso
I'analisi di testi (varieta di tipi di testo, aspetti retorici, usi
della lingua, ecc.);

1.4. traduzione di brani d’autore, sia contestualizzati
sia non contestualizzati, con riflessione sulla trasposizione
da un sistema linguistico ad un altro.

2. Storia letteraria e classici
Terzo Anno

Testi di teatro: Antologia da Plauto e Terenzio;
oratoria ed epistolografia: Cicerone e Plinio il Giovane.

Quarto Anno
Poesia epica e lirica: Antologia dalle opere di Catullo,
Virgilio e Orazio;
storiografia: Antologia dalle opere di Sallustio, Livio e
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Tacito.
Quinto Anno

Antologia dalle opere di Lucrezio e Seneca;

Antologia di autori cristiani e della tarda latinita ;

Antologia di testi particolarmente adatti allo studio
della lingua, tardo-antichi e medievali, da usare nel corso
di tutto il triennio.

Nota.

Gli autori studiati vanno inseriti in linee generali di sto-
ria della letteratura latina e della lingua e accompagnati da
ampie letture antologiche in traduzione o con il testo a
fronte.

Indicazioni didattiche
Premessa

Il latino, come disciplina scolastica, non puo ignorare il
suo statuto epistemologico di scienza storica, che accosta il
mondo antico soprattutto attraverso il canale linguistico; se
si aggiunge che quel mondo ci ha trasmesso il meglio di
se attraverso la letteratura (sia pure intesa in senso molto
ampio) si capisce I'importanza che anche nella scuola
deve avere lo strumento di studio accanto al suo oggetto,
cioé la cultura e la civilta romana. In questo quadro le
altre scienze dell’antichita si pongono come ausiliarie e
come tali non sono oggetto diretto di apprendimento ma
devono essere possedute dal docente, che le pud usare
secondo le situazioni per motivare, contestualizzare, arric-
chire lI'insegnamento. Il triennio di latino non solo si rac-
corda con altre materie come italiano, storia, lingue
straniere, storia dell'arte, ma anche con i gradi precedenti,
il primo dei quali (la scuola media) secondo i programmi
del 1979 dovrebbe aver suggerito una prima idea delle
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origini latine dell’italiano e il secondo (il biennio)
dovrebbe aver sistematizzato e consolidato questa
conoscenza attraverso la presentazione organica e sincron-
ica della lingua antica: il triennio completa con la letteratu-
ra la conoscenza del mondo latino e insieme ne segue lo
sviluppo (non solo linguistico) fino alle lingue romanze.
Questa considerazione comporta la necessita di conoscere
il programma d’italiano della scuola media e il programma
di latino dei primi due anni della secondaria superiore.

Lo studio linguistico

Deve essere preliminarmente definito lo standard d'in-
gresso degli studenti, assumendo come riferimento irrinun-
ciabile gli obiettivi 1, 1-2 , 5-6 e 2,1 dei programmi del bi-
ennio.

Poiché la lingua pu0 essere organizzata in modi diver-
si, & opportuno accertare la sistemazione grammaticale op-
erata nel biennio e procedere agli approfondimenti all'in-
terno di esse, senza sconvolgerne schemi e logica (salvo il
caso di provenienze diverse che obblighino a un’opera di
conciliazione di forme).

Diacronia, usi linguistici, tipologie discorsive e letter-
arie saranno preferibilmente osservate sui testi, con una
occasionalita che pero risponda a una programmazione di
massima, in modo da favorire la costruzione graduale di
linee organiche di sviluppo.

E opportuno tener presenti le prospettive aperte dalla
linguistica teorica e dalla riflessione sulle lingue moderne,
specialmente in materia di traduttologia.

La traduzione dal latino all’italiano

Benché la traduzione comporti necessariamente la
trasposizione in un altro sistema linguistico, vi sono eser-
cizi di traduzione in cui l'attenzione é rivolta prevalente-
mente all'analisi e alla comprensione di strutture grammati-
cali e di fatti di lingua gia acquisiti e a scoprire nuovi as-
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petti particolari deducibili dal complesso del brano.

La traduzione pud essere accompagnate da note che
giustifichino le scelte grammaticali, lessicali e stilistiche.
Altri esercizi possono essere condotti su brani significativi,
debitamente contestualizzati. In questi casi la corretta ri-
codificazione in italiano non é il fine preminente, ma ri-
mane funzionale alla lettura e pud essere integrata da un
commento che dimostri il livello di comprensione e di ap-
prezzamento raggiunto, quale una traduzione scolastica
non puo esprimere.

Tali esercizi servono anche come analisi campione di
autori di cui non si faccia lettura continuata.

Altri esercizi ancora mirano prevalentemente a mettere
a confronto due lingue (o stati di lingua), ciascuna con il
proprio statuto e la propria autonomia.

Se il passo non é contestualizzato, deve comunque
avere senso compiuto e quindi piene coerenza e coesione
e consentire la comprensibilita con riferimenti interni.

Gli esercizi di traduzione potenziano non soltanto la
capacita ricettiva ma anche le abilita produttive in italiano.

Lavorare sulla traduzione implica inoltre da parte del
docente anche la conoscenza man mano aggiornata delle
teorie della traduzione, che potranno essere sperimentate
(senza farne oggetto di valutazione) con la classe in
quell’opportuno spazio, da ritagliare all'interno del currico-
lo, individuato come laboratorio della traduzione.

L'attenzione particolare che in questa sede si dara alla
«grammatica del testo», ai linguaggi settoriali e piu specifica-
mente tematici, al «registro», in cui & detto il messaggio nella
LP (lingua di partenza) e deve essere ridato nella LA (lingua
d’arrivo), offrira la possibilita di condurre un discorso di ed-
ucazione linguistica specificamente mirato alla traduzione
letteraria che presenta problemi analoghi sia nell’ambito
delle lingue classiche sia di quelle moderne: si costruisce
cosi la mentalita propria del traduttore. In questa sede
anche l'opportuno confronto fra traduzioni di uno stesso
brano d'autore prodotte in epoche o in lingue diverse of-
frira occasione di riflessione sia dentro i fenomeni della LP e
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delle LP in rapporto con le LA, come pure della stessa
evoluzione della LA, ma anche dell’alterita di ricezione del
testo in epoche, popoli, sostrati culturali differenti.

Lettura e analisi di testi

La scelta e I'ordine degli autori mira a ridurre al mini-
mo lo scarto fra la lettura degli autori e lo sviluppo della
storia letteraria. Si favorisce cosi un processo di scambio
tra conoscenze. Da una parte infatti si avvantaggia la
memorizzazione altrimenti meccanica delle opere,
dall'altra lo studio delle opere e dei linguaggi si avvale del
contesto storico-sociale e vita dell’autore. Nella individu-
azione dei singoli brani va tuttavia tenuto conto della grad-
ualita nella competenza linguistica e nella capacita di af-
frontare le difficolta esegetiche.

E opportuno evitare I'eccessiva frammentarieta e
scegliere una parte consistente della stessa opera. Anche
se in alcuni casi bisogna ricorrere ad antologie d’autori, &
opportuno scegliere i brani coerentemente con problemi e
tematiche significative e motivanti o con itinerari formali.
La lettura di opere antiche inoltre pud essere opportuna-
mente collegata con problemi aperti della realta attuale,
ma e da evitare la attualizzazione astorica e superficiale.

La centralita del testo

L'analisi linguistica, specialmente nei suoi usi meno co-
muni, e la contestualizzazione letteraria e storica vanno
fondate sulla lettura e sul commento; tuttavia, se la contes-
tualizzazione & necessaria, se é legittimo l'uso del com-
mento per aprire a vaste tematiche di storia, sociologia e
antropologia culturale, non va dimenticato che scopo pre-
minente della lettura & l'individuazione degli aspetti e dei
valori letterari del testo e dell’autonoma personalita
dell’autore.

Il commento in questa funzione pud aprirsi anche a
problematiche di critica letteraria, che dia I'idea di diverse
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metodologie interpretative.

L'individuazione di valori letterari € meno importante
qualora si tratti di testi il cui uso € rivolto allo studio della
civilta.

L'analisi del testo va condotta in modo da tener conto
dei diversi tipi e delle diverse funzioni.

E utile e talvolta necessaria la lettura in traduzione, di
testi greci o latini necessari per una piena comprensione
dei riferimenti storici e letterari.

La lettura di saggi di buon valore scientifico e di agev-
ole recezione puo servire da stimolo e da arricchimento. E
inoltre opportuno agganciare alla lettura osservazioni
sull'influenza delle opere e dei generi sulle letterature
moderne.

Storia letteraria

Lo studio della storia letteraria, pur conservando una
relativa autonomia rispetto alla lettura dei testi, tuttavia va
fondato essenzialmente sulla lettura effettiva di opere (in
originale e in traduzione). E opportuno far seguire la trat-
tazione di singoli generi e autori da notizie sulla loro in-
fluenza nella cultura moderna. Nella programmazione I'in-
segnante deve tener presente i caratteri particolari di cias-
cuno indirizzo, quali risultano dalle finalita e dagli obiettivi
specifici.

Gli strumenti

Per un insegnamento efficace & necessaria una bib-
lioteca adeguata. La biblioteca va fornita di:

testi

commenti

traduzioni

saggi critici

vocabolari

repertori grammaticali
enciclopedie classiche.
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La documentazione deve essere disponibile per essere
usata nel momento opportuno.

In connessione con il lavoro svolto in classe sono utili
visite guidate ai musei e ai siti archeologici.

E opportuno anche I'uso di audiovisivi, documentari
archeologici e di eventuali apporti pertinenti e sperimen-
tati offerti dalle nuove tecnologie.

La verifica e la valutazione

Le prove di verifica vanno distinte in «prove diagnostiche,
tese ad accertare il raggiungimento di determinati obiettivi e in
prove finalizzate alla valutazione periodica e finale e all'asseg-
nazione del voto di profitto. Si indicano di seguito tipi di prove:

— versione dal latino di un testo secondo le modalita
indicate nel paragrafo relativo, eventualmente accompag-
nata da note di commento;

— relazioni scritte, accompagnate o no da espo-
sizione orale, su temi emersi dalla lettura dei testi e dallo
studio della storia letterarie;

— test oggettivi miranti ad accertare il raggiungimen-
to di singoli obiettivi;

— esposizione e discussione orale.

4.3.2.4. STORIA DELL'ARTE
Finalita

Le finalita dellinsegnamento di Storia dell'arte sono le
seguenti:

1. fornire le competenze necessarie a comprendere
la natura, i significati e i complessi valori storici, culturali
ed estetici dell’'opera d’arte;

2. educare alla conoscenza e al rispetto del patrimo-
nio storico-artistico nelle sue diverse manifestazioni e strat-
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ificazioni, cogliendo la molteplicita di rapporti che lega di-
aletticamente la cultura attuale con quelle del passato;

3. sviluppare la dimensione estetica e critica come
stimolo a migliorare la qualita della vita;

4. abituare a cogliere le relazioni esistenti tra espres-
sioni artistiche di diverse civilta e aree culturali enucleando
analogie, differenze, interdipendenze;

5. incrementare le capacita di raccordo con altri am-
biti disciplinari rilevando come nell'opera d’arte confluis-
cano emblematicamente aspetti e componenti dei diversi
campi del sapere (umanistico, scientifico e tecnologico);

6. offrire gli strumenti necessari, un’adeguata for-
mazione culturale e competenze di base sia per il pros-
eguimento verso gli studi universitari sia per un orienta-

mento, verso specifiche professionalita.
Obiettivi di apprendimento

1. Obiettivi comuni ai quattro indirizzi

Alla fine del triennio lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1.1. individuare le coordinate storico-culturali entro
le quali si forma e si esprime I'opera d’arte e coglierne gli
aspetti specifici relativi alle tecniche, allo stato di conser-
vazione, all'iconografia, allo stile e alle tipologie;

1.2. riconoscere le modalita secondo le quali gli
artisti utilizzano e modificano tradizioni, modi di rappre-
sentazione e di organizzazione spaziale e linguaggi espres-
Sivi;

1.3. individuare i significati e i messaggi complessivi
mettendo a fuoco:

— lI'apporto individuale, le poetiche e la cultura
dell’artista;

— il contesto socio-culturale entro il quale I'opera si
e formata e I'eventuale rapporto con la committenza;

— la destinazione dell'opera e la funzione dell’arte
anche in riferimento alle trasformazioni successive del
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contesto ambientale;

1.4. comprendere le problematiche relative alla
fruizione nelle sue modificazioni nel tempo e alla
evoluzione del giudizio sulle opere e gli artisti;

1.5. orientarsi nell'ambito delle principali metodolo-
gie di analisi delle opere e degli artisti elaborate nel corso
del nostro secolo;

1.6. possedere un adeguato lessico tecnico e critico
nelle sue definizioni e formulazioni generali e specifiche.
2. Obiettivi specifici per I'indirizzo linguistico

Ribadita I'unicita per tutti gli indirizzi delle finalita e
degli obiettivi della disciplina, si possono indicare le
seguenti curvature specifiche:

Indirizzo linguistico: riconoscere le interrelazioni tra le
manifestazioni artistiche delle diverse civilta.

Contenuti

Terzo — Quarto — Quinto Anno: criteri di scelta

Si considera irrinunciabile nel corso del triennio la trat-
tazione storica delle opere, degli artisti e dei movimenti che:

— per originalita e qualita abbiano determinato un
nuovo orientamento nella storia della cultura figurativa e
architettonica;

— siano emblematici per la persistenza della tradizione;

— siano particolarmente significativi per lo svolgi-
mento dell'itinerario didattico prescelto.

Tale trattazione va intesa nella sequenza dei periodi
culturali dall’'antichita all’arte contemporanea e nelle coor-
dinate della geografia artistica connessa alla circolazione di
opere e di idee, tenendo conto degli aspetti peculiari dello
sviluppo regionale, nazionale e internazionale.

Tra le opere e gli artisti da affrontare nel corso del tri-
ennio si indicano a titolo esemplificativo i seguenti:

Terzo Anno:
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a) dall’antichita al tardo antico:

Fidia, Policleto, Lisippo;

b) dall’'alto Medio Evo al Gotico Internazionale:

Wiligelmo, Antelami, Cimabue, Duccio, Giotto, Arnolfo
di Cambio, Nicola e Giovanni Pisano, Simone Martini, Am-
brogio e Pietro Lorenzetti; Jan Van Eyck, Pisanello, Ghiberti;

Quarto Anno:

a) dall’lUmanesimo al Manierismo:

Brunelleschi, Masaccio, Donatello, Leon Battista Alber-
ti; Piero della Francesca, Antonello da Messina, Mantegna,
Giovanni Bellini; Botticelli, Leonardo; Durer, Giorgione,
Tiziano; Bramante, Raffaello, Michelangelo, Jacopo Sanso-
vino, Palladio;

b) dal Barocco all’'llluminismo:

Bernini, Rubens, Poussin, Carracci, Borromini, Guarini;
Caravaggio, Rembrandt, Velasquez; Tiepolo, Juvarra,
Canaletto, Vanvitelli;

Quinto Anno:

a) dal Neoclassicismo al Decadentismo:

Canova, Piranesi, David; Delacroix, Ingres, Goya;
Courbet, Van Gogh, Cezanne;

b) dalle avanguardie alle ultime ricerche:

Boccioni, Braque, Picasso; Kandinsky, Matisse, Wright.
Tematiche proposte

Si indicano inoltre alcune tematiche di studio:

1. Terzo Anno: dall’antichita al tardo medioevo

1.1. Dall’arte classica al tardo antico:
1.1.1. imitazione e rappresentazione della natura;
1.1.2. definizione, evoluzione e significati delle mor-
fologie e delle tipologie architettoniche e urbanistiche (or-
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dini architettonici; tempio, teatro, foro, ecc.);

1.1.3. i generi artistici (scena mitologica, scena stori-
ca, ritratto, ecc.). Persistenza e innovazioni;

1.1.4. apporti e presenze delle culture pre-classiche
nell’area mediterranea;

1.1.5. arte e potere centrale nel mondo romano;

1.1.6. centro e province. Interscambi, sovrappo-
sizioni e innovazioni tra eta imperiale e alto medioevo.

Contenuti complementari

La produzione artistica nella preistoria. Dall’astrazione
al naturalismo.

L'industria artistica e le modalita di produzione; il com-
mercio e I'esportazione; originali e copie.

La letteratura artistica (lettura di qualche brano di Vitru-
vio, Plinio il Vecchio, ecc.).

I principali siti archeologici.

Musei e raccolte archeologiche nell’area italiana.

Tecniche costruttive e materiali nell’architettura.

1.2. Dall’alto medioevo al Gotico internazionale:

1.2.1. l'affermazione di nuovi linguaggi: apporti bar-
barici e bizantini;

1.2.2. le rinascenze dell'antico nel medioevo (car-
olingia, ottoniana, federiciana, ecc.);

1.2.3. l'universo romanico. Sistemi architettonici.
Cantieri e botteghe. La costruzione delle immagini.

1.2.4. l'universo gotico: forma, significati, irradi-
azione di un nuovo linguaggio. L'architettura religiosa e
civile. I grandi cicli decorativi;

1.2.5. Centri e scuole del Duecento e del Trecento
in Italia;

1.2.6. Policentrismo del gotico internazionale.

Contenuti complementari

Le tecniche suntuarie altomedioevali.
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I rapporti con la cultura del mondo islamico.
Lo scriptorium.

L'arredo liturgico.

Le via di pellegrinaggio.

Il laboratorio vetrario.

Gli ordini religiosi e le arti.

| ricettari e la letteratura artistica.

Bestiari, taccuini e repertori di immagini.

2. Quarto Anno: dal Rinascimento all’llluminismo

2.1. Dall’'Umanesimo al Manierismo:

2.1.1. 'uomo e il cosmo. La scienza, I'armonia e la
prospettiva;

2.1.2. il Rinascimento, le arti e il mondo antico;

2.1.3. ut pictura poesis. Il rapporto tra letteratura e arti;

2.1.4. l'artista e il principe. | centri del Rinascimento
italiano;

2.1.5. il linguaggio del manierismo. Regole e
trasgressioni;

2.1.6. decoro e immagine: l'arte della riforma cattolica.

Contenuti complementari

Il neoplatonismo, il neo aristotelismo e le arti.

Il «Primato del disegno». Dibattito, forme, tecniche.

La citta ideale.

La scenografia, le ville i giardini.

Le relazioni con I'Europa: I'arte fiamminga.

Il trattato d’arte.

L'ideale della pianta centrale nell’architettura del ri-
nascimento.

Colore e tono: innovazioni tecniche e linguistiche
nell’arte veneta.

Rinascimento italiano e rinascimenti europei.

Le biografie degli artisti.

2.2. Dal Barocco all'llluminismo:
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2.1. arte e persuasione. Retorica ed emblematica;
2.2. i vari aspetti del naturalismo;

2.2.3. l'unita delle arti;

2.2.4. l'arte nelle capitali europee;

2.2.5. gusto, rocaille e sensismo nell’arte tardo-barocca;
2.2.6. la polemica anti-barocca.

2.
2.

Contenuti complementari

Scienza e tecnica nell’architettura barocca.

Anamorfosi, trompe I'oeil, camera ottica.

Arte e nuovi ordini religiosi.

| viaggi degli artisti stranieri in ltalia.

I nuovi generi artistici (caricatura, natura morta, vedu-
ta, ecc.) e la specializzazione degli artisti.

Arredo barocco sacro e profano.

Cineseria ed esotismo;

L'effimero e la festa.

L’ideale classico.

Il mito dell’Arcadia nella cultura figurativa del Seicento
e del Settecento.

Il conoscitore e I'amatore d’arte. Le collezioni e i com-
mittenti.

3. Quinto Anno: dal Neoclassicismo all’arte contemporanea

3.1. Dal Neoclassicismo al Decadentismo:

3.1.1. tra llluminismo e Romanticismo: civilta neo-
classica e poetiche del Pittoresco e del Sublime;

3.1.2. arte e rivoluzione industriale;

3.1.3. funzione dell'arte e ruolo dell’artista nella cul-
tura romantica europea;

3.1.4. le istanze realistiche e le ricerche sulla
percezione visiva (realismo, impressionismo, divisionis-
mo);

3.1.5. soggettivismo, interiorita e simbolismo nella
cultura europea tra Ottocento e Novecento;

3.1.6. il progetto della citta moderna.
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Contenuti complementari

Lo studio dell’arte antica e la nascita dell’archeologia.
La diffusione dei musei e il dibattito sulle accademie.
L'arte e la rivoluzione francese.

| Salons.

Le nuove tipologie edilizie e urbanistiche.

Il «culto dei monumenti» e la nascita del restauro moderno.
Le esposizioni universali.

La ricerca degli stili e I'eclettismo.

La litografia. La satira nei giornali; i manifesti.

Arte e fotografia.

Critica e teoria dell'arte nell’ottocento.

3.2. Dalle avanguardie storiche alle ricerche attuali:

3.2.1. il fenomeno delle avanguardie: fonti, poetiche
e ricerche innovative;

3.2.2. al di la delle avanguardie. Persistenze, recu-
peri e nuove proposte;

3.2.3. segno, gesto e materia nelle esperienze eu-
ropee e americane;

3.2.4. il rifiuto dell’oggetto. La crisi dell'opera come
espressione. L’arte come riflessione concettuale;

3.2.5. arte, nuove tecnologie e nuovi media;

3.2.6. 'immagine della citta contemporanea.

Contenuti complementari

I manifesti. Gli scritti degli artisti.

L'arte e le ideologie politiche.

Il rapporto spazio-tempo nelle nuove ricerche. Oltre la
terza dimensione.

L'arte e la psicanalisi.

Industrial design.

L'arte e la comunicazione di massa.

Arte e societa oggi: mercato e istituzioni.

La critica d’arte: tendenze metodologiche di analisi del
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Novecento e la critica militante.
Il patrimonio culturale e ambientale: problemi di con-
servazione, gestione e tutela.

Indicazioni didattiche

Nell'affrontare le tematiche di studio indicate per cias-
cun anno il docente potra:

1. concentrare la propria attenzione su una o piu
opere di grande rilievo nazionale e internazionale che
consentano a loro volta di risalire alle personalita domi-
nanti e alle scuole e alle correnti piu significative;

2. promuovere un contatto diretto con opere ap-
partenenti allo stesso ambito problematico presenti nel ter-
ritorio anche attraverso visite a musei e monumenti;

3. affidare a singoli studenti o a gruppi il compito di
condurre ricerche da lui guidate su specifici temi collaterali;

4. sollecitare nella programmazione didattica un con-
tinuo interscambio con i docenti delle altre discipline;

5. tenere conto della curvatura specifica dell'indirizzo;

6. servirsi ampiamente degli strumenti didattici op-
portuni forniti dalle tecnologie.

La verifica e la valutazione
Proposte

Per poter verificare il processo continuo di insegna-
mento/apprendimento e il raggiungimento graduale degli
obiettivi proposti, € necessario collegare strettamente la
valutazione alla programmazione.

Proprio per questo € opportuno, soprattutto all’inizio
del primo anno del triennio, verificare i livelli di partenza
proponendo prove calibrate sugli obiettivi di apprendi-
mento del biennio (ad esempio I'analisi di opere diversifi-
care, prove oggettive sulla comprensione e sull'uso di ter-
mini specifici ecc.).

Le verifiche proposte nel corso dell’anno devono per-
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cio essere strettamente collegate ai vari percorsi
didattico/tematici indicati e dovrebbero tener conto del
fatto che:

— ogni prova proposta sia finalizzata a verificare il
raggiungimento di uno o piu obiettivi di apprendimento;

— gli obiettivi da raggiungere siano chiari allo stu-
dente che puo cosi partecipare piu consapevolmente e at-
tivamente al processo didattico;

— i criteri di valutazione siano chiaramente esplicitati
alla classe.

Tipologia delle prove

La valutazione annuale intermedia e finale deve
derivare da una serie di prove di verifica che possono es-
sere di vario tipo, sia orali che scritte (senza perd una dif-
ferenziazione nel voto finale).

Orali:

— colloqui/discussioni sia individuali che collettive;
— realizzazioni/lezioni singole e di gruppo svolte sia
in classe che nelle visite didattiche ecc.

Scritte:

— schede di lettura di opere studiate, analisi di opere
prese in esame per la prima volta all'interno di una temati-
ca storico-culturale affrontata;

— test a risposte chiuse;

— saggi brevi, ecc.

Potranno essere valutati anche prodotti di altro tipo
(grafici, fotografici, informatici, elettronici, ecc.) impiegati
dagli studenti come procedimenti per un’indagine sulle
opere.

Il numero delle prove
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Va prevista sempre una prova sommativa alla fine di
ogni itinerario tematico svolto e una o piu prove interme-
die per una valutazione formativa continua.

4.3.2.5. BioLOGIA
Finalita

Il corso di Biologia, in qualsiasi indirizzo, ha il fine di
sviluppare:

1. la consapevolezza delle dimensioni dei problemi
culturali e metodologici derivanti dalle caratteristiche pecu-
liari del fenomeno vita;

2. la consapevolezza del valore della biologia quale com-
ponente culturale per la lettura e linterpretazione della realt;

3. la consapevolezza dell’evoluzione nel tempo delle
scienze biologiche, e l'individuazione dei momenti qualifi-
canti del loro percorso storico;

4. 'acquisizione di atteggiamenti critici attraverso
I'appropriazione della dimensione problematica della bi-
ologia e della rivedibilita delle teorie biologiche;

5. la sistemazione in un quadro unitario e coerente
delle conoscenze biologiche precedentemente acquisite;

6. l'autonoma valutazione critica delle informazioni
su argomenti e problemi biologici, fornite dai mezzi di co-
municazione di massa;

7. la consapevolezza della peculiare complessita
degli organismi viventi;

8. le conoscenze e la riflessione sulle caratteristiche
specifiche dell’'uomo;

9. un comportamento consapevole e responsabile
nei riguardi della tutela della salute;

10. la consapevolezza della interdipendenza tra
'uomo, gli altri organismi viventi e I'ambiente, e la matu-
razione dei relativi comportamenti responsabili;

11. consapevolezza delle interrelazioni esistenti tra
scienze e tecnologie biologiche, e dell'impatto di tali tec-
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nologie sulla innovazione economica e sociale.

Nel presente indirizzo ha il fine specifico di sviluppare:

1. la consapevolezza dell’'apporto delle conoscenze
biologiche agli studi sulla comunicazione e sul linguaggio;

2. le conoscenze sull'uomo, sulla sua storia biologica e
sulla sua collocazione in rapporto alla natura e alla cultura;

3. le conoscenze sugli ecosistemi, sulle loro modifi-
cazioni e sull'intervento umano, nel contesto di una cresci-
ta del senso della razionalita e della responsabilita.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del corso lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1. riconoscere i processi di continua trasformazione in-
siti in tutti gli organismi viventi, in termini di metabolismo, di
sviluppo, di evoluzione;

2. fornire un quadro della morfologia funzionale della
cellula;

3. illustrare le principali classi di componenti moleco-
lari degli organismi viventi e I'architettura delle macro-
molecole;

4. identificare I'organismo come sistema aperto;

5. spiegare lo stato stazionario dell’organismo;

6. identificare nella catalisi enzimatica il cardine
delle trasformazioni metaboliche;

7. spiegare il ruolo delle macromolecole informazion-
ali nella codificazione e trasmissione del progetto biologico;

8. ricostruire I'evoluzione degli ominidi fino allo
Homo sapiens;

9. riconoscere caratteristiche specifiche dell’'uomo,
artefice della cultura;

10. fornire un quadro d'insieme della morfologia
funzionale dell’'uomo;

11. indicare strutture cerebrali correlate a funzioni
linguistiche;

495



12. indicare gli elementi essenziali della questione
mente-cervello;

13. stabilire le relazioni tra componenti di un ecosistema;

14. individuare cause di modificazione degli ecosistemi;

15. riconoscere l'impatto delle attivita umane sulla dinami-
ca degli ecosistemi, e darne una autonoma valutazione critica.

Contenuti

1. Gli organismi viventi. L’'organizzazione a livello cel-
lulare. Organismi unicellulari e pluricellulari.

Componenti atomici e molecolari. L'organismo vivente
come sistema aperto. Stato stazionario dell’organismo. Enz-
imi e trasportatori. Metabolismo.

Le macromolecole funzionali: codificazione del proget-
to biologico. Variabilita genotipica e fenotipica nella ripro-
duzione asessuata e sessuata.

La diversita biologica. Le categorie tassonomiche.

2. Evoluzione degli ominidi. Homo sapiens. Genesi
della cultura. Dall'umanita primordiale a quella di tipo
moderno.

Morfologia funzionale dell'uomo. Il sistema riprodutti-
vo e lo sviluppo. | sistemi di sostegno e movimento, della
nutrizione, della respirazione, della circolazione, della dife-
sa immunitaria, della escrezione, della regolazione or-
monale.

Il sistema nervoso e l'organizzazione del cervello. La
mente umana.

Regolazione omeostatica; salute e malattia.

3. Ecosistema e suoi componenti. Fattori abiotici e biotici.

Produttori, consumatori, decompositori.

Valenza ecologica e fattori limitanti. Cicli biogeochimici.

Reti trofiche e piramidi ecologiche. Modelli di ecosiste-
mi acquatici e terrestri.

Modificazioni degli ecosistemi. L'intervento umano.

Note.
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| contenuti della Biologia sono inseriti nel quinto
anno.

Essi cono suddivisi in tre gruppi, e sono da considerar-
si fondamentali.

Indicazioni didattiche

La collocazione della disciplina, prevista esclusiva-
mente all’'ultimo anno del triennio, richiede un’attenzione
particolare nella programmazione didattica.

Infatti, se da una parte essa puod trarre giovamento dal
fatto di essere posta a chiusura di un ciclo triennale in cui
per altro sono presenti insegnamenti scientifici
chimico/fisici, dall’altra & fortemente penalizzata dal non
facile compito di recuperare conoscenze biologiche che
risalgono al biennio.

Draltra parte la preparazione a forte spessore umanisti-
co che l'indirizzo si propone pud favorire un approccio
anche di tipo pluridisciplinare che non sempre richiede un
approfondimento analitico e sistematico del corpus disci-
plinare.

Alla luce di tali considerazioni I'insegnante privilegiera
una didattica per problemi che, recuperando le conoscen-
ze di carattere scientifico acquisite in tutto il quinquennio
e facendo perno in particolare su quelle piu recenti di am-
bito chimico/fisico, ritagli percorsi preferenziali di appro-
fondimento nell’ambito dei contenuti indicati.

Tali percorsi dovranno essere progettati annualmente
in relazione ad una puntuale analisi sia delle conoscenze
pregresse sia della spinte motivazioni degli studenti.

L'insegnante avra cura di programmare il proprio inter-
vento didattico individuando alcune problematiche di
ampio respiro che permettano di riaggregare intorno a nu-
clei tematici portanti le conoscenze pregresse e di svilup-
pare contenuti nuovi con taglio anche pluridisciplinare.

A titolo di esempio vengono indicati alcuni dei temi
che meglio si prestano a raggiungere gli obiettivi di ap-
prendimento previsti:
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— la comparsa della vita sulla terra;

— I'evoluzione degli organismi viventi;

— I'evoluzione dell’'uomo;

— processi biologici e livelli di organizzazione dei viventi;

— I'ambiente e le modificazioni degli ecosistemi
dovute alla presenza dell'uomo.

Pur non essendo prevista una specifica attivita sperimen-
tale, tuttavia I'insegnante utilizzera di preferenza metodologie
di didattica attiva; I'uso del laboratorio, anche se sporadico,
puod svolgere un ruolo importante come momento introdutti-
vo 0 come verifica conclusiva di argomenti anche pretta-
mente teorici. In una situazione sperimentale & piu facile
coinvolgere anche emotivamente lo studente e abituarlo a
discutere e verificare in gruppo le proprie conoscenze.

L'insegnamento potra inoltre avvalersi dell’'uso dei
Musei naturalistici e dell’ambiente naturale come laboratori
privilegiati di osservazione sul campo.

Saranno utilizzati anche adeguati supporti audiovisivi.

In accordo con le finalita dell'indirizzo I'insegnante
avra cura di attivare negli studenti capacita inerenti:

— la ricerca e la consultazione delle fonti bibli-
ografiche dirette;

— l'approfondimento di tematiche disciplinari con la
lettura critica di testi specifici;

— I'ampliamento di alcune problematiche di natura
scientifica negli ambiti disciplinari che costituiscono I'asse
portante dell'indirizzo.

La verifica e la valutazione

Le prove di verifica potranno avvalersi di procedure di diver-
S0 genere in relazione agli obiettivi prefissati in sede di program-
mazione didattica.

Per verificare I'attivazione ovvero il consolidamento di
capacita di livello semplice verranno utilizzate procedure
formalizzate, quali ad esempio l'uso di test oggettivi. In
particolare si verifichera in tal modo la preesistenza di ca-
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4.3.3. INDIRIZZO SOCIO- PSICO PEDAGOGICO

PROGRAMMI DELLE DISCIPLINE DI INDIRIZZO
4.3.3.1. LATINO
Finalita

L'insegnamento della lingua e della letteratura latina
promuove e sviluppa:

1. un ampliamento dell'orizzonte storico, in quanto
riporta la civilta europea ai suoi fondamenti linguistici e
culturali;

2. la coscienza della sostanziale unita della civilta
europea che, pur nella diversita delle culture nazionali, ha
mantenuto sempre uno stretto legame con il mondo anti-
co, ora in termini di continuita, ora di opposizione, ora di
reinterpretazione;

3. la consapevolezza del ruolo storico della lingua
latina che sopravvisse alla civiltd romana, assumendo per
secoli il ruolo di lingua della cultura nell'intera Europa;

4. l'accesso diretto alla letteratura ed ai testi, collo-
cati sia in una tradizione di forme letterarie, sia in un con-
testo storico-culturale pitu ampio;

5. le capacita di analisi della lingua e di interpre-
tazione dei testi scritti, anche per coglierne l'originalita e il
valore sul piano storico e letterario, nonche i tratti specifici
della personalita dell’autore;

6. la consapevolezza della presenza di forme e generi
letterari nelle letterature moderne e della loro trasformazione;

7. l'acquisizione di capacita esegetiche e di abilita
traduttive e I'abitudine quindi ad operare confronti fra
modelli linguistici e realta culturali diverse. Nella fase di ri-
cadifica in italiano vengono inoltre potenziate le capacita
di organizzazione del linguaggio e di elaborazione stilisti-
ca;

8. la formazione di capacita di astrazione e di rifles-
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sione, sviluppando, nella continuita della traduzione didat-
tica, abilita mentali di base in funzione preparatoria a studi
superiori in diversi ambiti anche scientifici e tecnologici.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1. interpretare e tradurre testi latini:

1.1. riconoscere le strutture sintattiche, morfologiche
e lessicali-semantiche;

1.2. riconoscere la tipologia dei testi, le strutture re-
toriche e metriche di piu largo uso;

1.3. giustificare la traduzione effettuata come frutto
di una ricerca esegetica, come scelta tra ipotesi diverse
anche in relazione alle possibilita espressive e stilistiche
della lingua italiana;

2. riconoscere il sistema linguistico latino in chiave
sincronica e cogliere i rapporti fra la formalizzazione e
I'uso concreto della lingua;

3. cogliere in prospettiva diacronica i principali mu-
tamenti dalla lingua latina alle lingue neolatine;

4. dare al testo una collocazione storica:

4.1. cogliere alcuni legami essenziali con la cultura e
la letteratura coeva;

4.2. riconoscere i diversi tipi di comunicazione in
prosa e in poesia;

4.3. individuare i vari generi letterari, le tradizioni di
modelli e di stile, i topoi;

5. individuare i caratteri salienti della letteratura lati-
na e collocare i testi e gli autori nella trama generale della
storia letteraria;

6. impostare, insieme con problemi di comprensione
storica, problemi di valutazione estetica;

7. riconoscere i rapporti del mondo latino con la cul-
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twra,Mogeiiduare gli elementi di continuita e di alterita
nelle forme letterarie;

7.2. individuare gli apporti di pensiero, di categorie men-
tali e di linguaggio alla formazione della cultura europea.

Obiettivi specifici

Relativamente ai punti 4. e 7.:

4. dare al testo una collocazione storica:

4.1. cogliere alcuni legami essenziali con la cultura e
la letteratura coeva;

4.2. riconoscere i diversi tipi di comunicazione in
prosa e in poesia con particolare attenzione alle funzioni
comunicative e ai rapporti fra letteratura e pubblico;

4.3. individuare i vari generi letterari, le tradizioni di
modelli e di stile, i topoi;

7. riconoscere i rapporti del mondo latino con la cul-
tura moderna:

7.1. individuare gli elementi di continuita e di alter-
ita nelle forme letterarie;

7.2. individuare gli apporti di pensiero, di categorie
mentali e di linguaggio alla formazione della cultura euro-
pea con particolare riguardo alle discipline della comuni-
cazione ed alle scienze dell’educazione

Contenuti
1. Competenza linguistica

1.1. approfondimento dello studio della lingua come
sistema, sia attraverso I'analisi concreta di testi, sia attraver-
so momenti di riflessione sistematica;

1.2. elementi di diacronia linguistica con momenti di
trattazione e di riflessione organica anche in funzione degli
sviluppi del latino nelle lingue romanze e in altre lingue
moderne;
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1.3. tipologie di comunicazione e di stile attraverso
I'analisi di testi (varieta di tipi di testo, aspetti retorici, usi
della lingua, ecc.);

1.4. traduzione di brani d’autore, sia contestualizzati sia
non contestualizzati, con riflessione sulla trasposizione da
un sistema linguistico ad un altro.

2. Storia letteraria e classici
Terzo Anno
Dalle origini all'eta repubblicana.
La commedia: Antologia dalle opere di Plauto e Terenzio;
oratoria ed epistolografia: Cicerone e Plinio il Giovane.
Quarto Anno
Dall’'eta augustea al periodo di Traiano.
La poesia: Antologia dalle opere di Catullo, Virgilio e Orazio;
La storiografia: Antologia dalle opere di Sallustio, Livio e Tacito.
Quinto Anno
Dall’eta degli Antonini alla tarda latinita.
Lucrezio;
la retorica e I'educazione:Antologia dalle opere di Ci-
cerone, Quintiliano e Seneca;
Agostino e/0 antologia di autori cristiani e della tarda latinita.
Nota.

Lo studio della letteratura va accompagnato da ampie
letture antologiche in traduzione o con il testo a fronte.

Indicazioni didattiche

Premessa
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Il latino, come disciplina scolastica, non puo ignorare il
suo statuto epistemologico di scienza storica, che accosta il
mondo antico soprattutto attraverso il canale linguistico; se
si aggiunge che quel mondo ci ha trasmesso il meglio di
se attraverso la letteratura (sia pure intesa in senso molto
ampio) si capisce I'importanza che anche nella scuola
deve avere lo strumento di studio accanto al suo oggetto,
cioé la cultura e la civilta romana. In questo quadro le
altre scienze dell’antichita si pongono come ausiliarie e
come tali non sono oggetto diretto di apprendimento ma
devono essere possedute dal docente, che le pud usare
secondo le situazioni per motivare, contestualizzare, arric-
chire I'insegnamento. Il triennio di latino non solo si rac-
corda con altre materie come italiano, storia, lingue
straniere, storia dell'arte, ma anche con i gradi precedenti,
il primo dei quali (la scuola media) secondo i programmi
del 1979 dovrebbe aver suggerito una prima idea delle
origini latine dell’italiano e il secondo (il biennio)
dovrebbe aver sistematizzato e consolidato questa
conoscenza attraverso la presentazione organica e sincron-
ica della lingua antica: il triennio completa con la letteratu-
ra la conoscenza del mondo latino e insieme ne segue lo
sviluppo (non solo linguistico) fino alle lingue romanze.
Questa considerazione comporta la necessita di conoscere
il programma d’italiano della scuola media e il programma
di latino dei primi due anni della secondaria superiore.

Lo studio linguistico

Deve essere preliminarmente definito lo standard d’in-
gresso degli studenti, assumendo come riferimento irrinun-
ciabile gli obiettivi 1, 1-2 , 5-6 e 2,1 dei programmi del bi-
ennio.

Poiché la lingua pu0 essere organizzata in modi diver-
si, & opportuno accertare la sistemazione grammaticale op-
erata nel biennio e procedere agli approfondimenti all’in-
terno di esse, senza sconvolgerne schemi e logica (salvo il
caso di provenienze diverse che obblighino a un’opera di

503



conciliazione di forme).

Diacronia, usi linguistici, tipologie discorsive e letter-
arie saranno preferibilmente osservate sui testi, con una
occasionalita che pero risponda a una programmazione di
massima, in modo da favorire la costruzione graduale di
linee organiche di sviluppo.

E opportuno tener presenti le prospettive aperte dalla
linguistica teorica e dalla riflessione sulle lingue moderne,
specialmente in materia di traduttologia.

La traduzione dal latino all’italiano

Benché la traduzione comporti necessariamente la
trasposizione in un altro sistema linguistico, vi sono eser-
cizi di traduzione in cui l'attenzione é rivolta prevalente-
mente all’analisi e alla comprensione di strutture grammati-
cali e di fatti di lingua gia acquisiti e a scoprire nuovi as-
petti particolari deducibili dal complesso del brano.

La traduzione pud essere accompagnata da note che
giustifichino le scelte grammaticali, lessicali e stilistiche.
Altri esercizi possono essere condotti su brani significativi,
debitamente contestualizzati. In questi casi la corretta ri-
codificazione in italiano non ¢ il fine preminente, ma ri-
mane funzionale alla lettura e pud essere integrata da un
commento che dimostri il livello di comprensione e di ap-
prezzamento raggiunto, quale una traduzione scolastica
non puo esprimere.

Tali esercizi servono anche come analisi campione di
autori di cui non si faccia lettura continuata.

Altri esercizi ancora mirano prevalentemente a mettere
a confronto due lingue (o stati di lingua), ciascuna con il
proprio statuto e la propria autonomia.

Se il passo non é contestualizzato, deve comunque
avere senso compiuto e quindi piene coerenza e coesione
e consentire la comprensibilita con riferimenti interni.

Gli esercizi di traduzione potenziano non soltanto la
capacita ricettiva ma anche le abilita produttive in italiano.

Lavorare sulla traduzione implica inoltre da parte del
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docente anche la conoscenza man mano aggiornata delle
teorie della traduzione, che potranno essere sperimentate
(senza farne oggetto di valutazione) con la classe in
quell’opportuno spazio, da ritagliare all’interno del currico-
lo, individuato come laboratorio della traduzione.

L’attenzione particolare che in questa sede si dara alla
«grammatica del testo», ai linguaggi settoriali e piu specifi-
camente tematici, al «registro», in cui & detto il messaggio
nella LP (lingua di partenza) e deve essere ridato nella LA
(lingua d’arrivo), offrira la possibilita di condurre un dis-
corso di educazione linguistica specificatamente mirato
alla traduzione letteraria che presenta problemi analoghi
sia nell'ambito delle lingue classiche sia di quelle mod-
erne: si costruisce cosi la mentalita propria del traduttore.
In guesta sede anche I'opportuno confronto fra traduzioni
di uno stesso brano d'autore prodotte in epoche o in
lingue diverse offrira occasione di riflessione sia dentro i
fenomeni della LP e delle LP in rapporto con le LA, come
pure della stessa evoluzione della LA, ma anche dell’'alter-
ita di ricezione del testo in epoche, popoli, sostrati cultur-
ali differenti.

Lettura e analisi di testi

La scelta e I'ordine degli autori mira a ridurre al mini-
mo lo scarto fra la lettura degli autori e lo sviluppo della
storia letteraria. Si favorisce cosi un processo di scambio
tra conoscenze. Da una parte infatti si avvantaggia la
memorizzazione altrimenti meccanica delle opere,
dall'altra lo studio delle opere e dei linguaggi si avvale del
contesto storico-sociale e vita dell’autore. Nella individu-
azione dei singoli brani va tuttavia tenuto conto della grad-
ualita nella competenza linguistica e nella capacita di af-
frontare le difficolta esegetiche.

E opportuno evitare I'eccessiva frammentarieta e
scegliere una parte consistente della stessa opera. Anche
se in alcuni casi bisogna ricorrere ad antologie d’autori, &
opportuno scegliere i brani coerentemente con problemi e
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tematiche significative e motivanti o con itinerari formali.
La lettura di opere antiche inoltre pud essere opportuna-
mente collegata con problemi aperti della realta attuale,
ma e da evitare la attualizzazione astorica e superficiale.

La centralita del testo

L'analisi linguistica, specialmente nei suoi usi meno co-
muni, e la contestualizzazione letteraria e storica vanno
fondate sulla lettura e sul commento; tuttavia, se la contes-
tualizzazione & necessaria, se & legittimo l'uso del com-
mento per aprire a vaste tematiche di storia, sociologia e
antropologia culturale, non va dimenticato che scopo pre-
minente della lettura & l'individuazione degli aspetti e dei
valori letterari del testo e dell’autonoma personalita
dell’autore. 1l commento in questa funzione puo aprirsi
anche a problematiche di critica letteraria, che dia I'idea di
diverse metodologie interpretative. L'individuazione di val-
ori letterari € meno importante qualora si tratti di testi il
cui uso e rivolto allo studio della civilta.

L'analisi del testo va condotta in modo da tener conto
dei diversi tipi e delle diverse funzioni.

E utile e talvolta necessaria la lettura in traduzione, di
testi greci o latini necessari per una piena comprensione
dei riferimenti storici e letterari.

La lettura di saggi di buon valore scientifico e di agevole
recezione puo servire da stimolo e da arricchimento. E inoltre
opportuno agganciare alla lettura osservazioni sull’'influenza
delle opere e dei generi sulle letterature moderne.

Storia letteraria

Lo studio della storia letteraria, pur conservando una
relativa autonomia rispetto alla lettura dei testi, tuttavia va
fondato essenzialmente sulla lettura effettiva di opere (in
originale e in traduzione). E opportuno far seguire la trat-
tazione di singoli generi e autori da notizie sulla loro in-
fluenza nella cultura moderna. Nella programmazione I'in-
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seghante deve tener presente i caratteri particolari di cias-
cuno indirizzo, quali risultano dalle finalita e dagli obiettivi
specifici.

Gli strumenti

Per un insegnamento efficace & necessaria una bib-
lioteca adeguata. La biblioteca va fornita di:

testi

commenti

traduzioni

saggi critici

vocabolari

repertori grammaticali
enciclopedie classiche.

La documentazione deve essere disponibile per essere
usata nel momento opportuno.

In connessione con il lavoro svolto in classe sono utili
visite guidate ai musei e ai siti archeologici.

E opportuno anche l'uso di audiovisivi, documentari
archeologici e di eventuali apporti pertinenti e sperimen-
tati offerti dalle nuove tecnologie.

La verifica e la valutazione

Le prove di verifica vanno distinte in «prove diagnos-
tiche», tese ad accertare il raggiungimento di determinati
obiettivi e in prove finalizzate alla valutazione periodica e
finale e all’assegnazione del voto di profitto. Si indicano di
seguito tipi di prove:

— versione dal latino di un testo secondo le modalita
indicate nel paragrafo relativo, eventualmente accompag-
nate a note di commento;

— relazioni scritte, accompagnate 0 no da esposizione
orale, su temi emersi dalla lettura dei testi e dallo studio
della storia letterarie;

— test oggettivi miranti ad accertare il raggiungimento

507



di singoli obiettivi;
— esposizione e discussione orale.
4.3.3.2A. STORIA DELL'ARTE

Finalita

Le finalita dell'insegnamento di Storia dell’arte sono le
seguenti:

1. fornire le competenze necessarie a comprendere
la natura, i significati e i complessi valori storici, culturali
ed estetici dell'opera d’arte;

2. educare alla conoscenza e al rispetto del patrimo-
nio storico-artistico nelle sue diverse manifestazioni e strat-
ificazioni, cogliendo la molteplicita di rapporti che lega di-
aletticamente la cultura attuale con quelle del passato;

3. sviluppare la dimensione estetica e critica come
stimolo a migliorare la qualita della vita;

4. abituare a cogliere le relazioni esistenti tra espres-
sioni artistiche di diverse civilta e aree culturali enucleando
analogie, differenze, interdipendenze;

5. incrementare le capacita di raccordo con altri am-
biti disciplinari rilevando come nell'opera d’arte confluis-
cano emblematicamente aspetti e componenti dei diversi
campi del sapere (umanistico, scientifico e tecnologico);

6. offrire gli strumenti necessari, un’adeguata for-
mazione culturale e competenze di base sia per il pros-
eguimento verso gli studi universitari sia per un orienta-
mento verso specifiche professionalita.

Obiettivi di apprendimento
1. Obiettivi comuni ai quattro indirizzi

Alla fine del triennio lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1.1. individuare le coordinate storico-culturali entro
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le quali si forma e si esprime I'opera d’arte e coglierne gli
aspetti specifici relativi alle tecniche, allo stato di conser-
vazione, all’iconografia, allo stile e alle tipologie;

1.2. riconoscere le modalita secondo le quali gli
artisti utilizzano e modificano tradizioni, modi di rappre-
sentazione e di organizzazione spaziale e linguaggi espres-
sivi;

1.3. individuare i significati e i messaggi complessivi
mettendo a fuoco:

— lI'apporto individuale, le poetiche e la cultura
dell’artista;

— il contesto socio-culturale entro il quale I'opera si
e formata e I'eventuale rapporto con la committenza;

- la destinazione dell'opera e la funzione dell’arte
anche in riferimento alle trasformazioni successive del
contesto ambientale;

1.4 comprendere le problematiche relative alla
fruizione nelle sue modificazioni nel tempo e alla
evoluzione del giudizio sulle opere e gli artisti;

1.5 orientarsi nell’ambito delle principali metodolo-
gie di analisi delle opere e degli artisti elaborate nel corso
del nostro secolo;

1.6 possedere un adeguato lessico tecnico e critico
nelle sue definizioni e formulazioni generali e specifiche.

2. Obiettivi specifici per I'indirizzo socio-psico-pedagogico

Ribadita l'unicita per tutti gli indirizzi delle finalita e
degli obiettivi della disciplina, si possono indicare le
seguenti curvature specifiche:

Indirizzo socio-psico-pedagogico: analizzare il ruolo
dell'arte nell’lambito delle societa e dei comportamenti in-
dividuali e collettivi.

Contenuti

Terzo — Quarto — Quinto Anno: criteri di scelta
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Si considera irrinunciabile nel corso del triennio la trat-
tazione storica delle opere, degli artisti e dei movimenti che:
— per originalita e qualita abbiano determinato un
nuovo orientamento nella storia della cultura figurativa e
architettonica;
— siano emblematici per la persistenza della tradizione;
— siano particolarmente significativi per lo svolgimento
dell'itinerario didattico prescelto.

Tale trattazione va intesa nella sequenza dei periodi
culturali dall’'antichita all’arte contemporanea e nelle coor-
dinate della geografia artistica connessa alla circolazione di
opere e di idee, tenendo conto degli aspetti peculiari dello
sviluppo regionale, nazionale e internazionale.

Tra le opere e gli artisti da affrontare nel corso del tri-
ennio si indicano a titolo esemplificativo i seguenti:

Terzo Anno:

a) dall’antichita al tardo antico:

Fidia, Policleto, Lisippo;

b) dall’alto Medio Evo al Gotico Internazionale:

Wiligelmo, Antelami, Cimabue, Duccio, Giotto, Arnolfo
di Cambio, Nicola e Giovanni Pisano, Simone Martini, Am-
brogio e Pietro Lorenzetti; Jan Van Eyck, Pisanello, Ghiberti;

Quarto Anno:

a) dall’'Umanesimo al Manierismo:

Brunelleschi, Masaccio, Donatello, Leon Battista Alberti;
Piero della Francesca, Antonello da Messina, Mantegna, Gio-
vanni Bellini; Botticelli, Leonardo; Durer, Giorgione, Tiziano;
Bramante, Raffaello, Michelangelo, Jacopo Sansovino, Palladio;

b) dal Barocco all’'llluminismo:

Bernini, Rubens, Poussin, Carracci, Borromini, Guarini;
Caravaggio, Rembrandt, Velasquez; Tiepolo, Juvarra,
Canaletto, Vanvitelli;
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Quinto Anno:

a) dal Neoclassicismo al Decadentismo:

Canova, Piranesi, David; Delacroix, Ingres, Goya;
Courbet, Van Gogh, Cezanne;

b) dalle avanguardie alle ultime ricerche:

Boccioni, Braque, Picasso; Kandinsky, Matisse, Wright.
Tematiche proposte

Si indicano inoltre alcune tematiche di studio:

1. Terzo Anno: dall’antichita al tardo medioevo

1.1. Dall’arte classica al tardo antico:

1.1.1. imitazione e rappresentazione della natura;

1.1.2. definizione, evoluzione e significati delle mor-
fologie e delle tipologie architettoniche e urbanistiche (or-
dini architettonici; tempio, teatro, foro, ecc.);

1.1.3. i generi artistici (scena mitologica, scena stori-
ca, ritratto, ecc.).

Persistenza e innovazioni;

1.1.4. apporti e presenze delle culture pre-classiche
nell'area mediterranea;

1.1.5. arte e potere centrale nel mondo romano;

1.1.6. centro e province. Interscambi, sovrappo-
sizioni e innovazioni tra eta imperiale e alto medioevo.

Contenuti complementari

La produzione artistica nella preistoria.

Dall’astrazione al naturalismo.

L'industria artistica e le modalita di produzione; il com-
mercio e I'esportazione; originali e copie.

La letteratura artistica (lettura di qualche brano di Vitru-
vio, Plinio il Vecchio, ecc.).

I principali siti archeologici.

Musei e raccolte archeologiche nell’area italiana.
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Tecniche costruttive e materiali nell’architettura.

1.2. Dall'alto medioevo al Gotico internazionale:

1.2.1. l'affermazione di nuovi linguaggi: apporti bar-
barici e bizantini;

1.2.2. le rinascenze dell'antico nel medioevo (car-
olingia, ottoniana, federiciana, ecc.);

1.2.3. l'universo romanico. Sistemi architettonici.
Cantieri e botteghe. La costruzione delle immagini.

1.2.4. I'universo gotico: forma, significati, irradi-
azione di un nuovo linguaggio. L'architettura religiosa e
civile. | grandi cicli decorativi;

1.2.5. Centri e scuole del Duecento e del Trecento in ltalia;

1.2.6. Policentrismo del gotico internazionale.

Contenuti complementari

Le tecniche suntuarie altomedioevali.

I rapporti con la cultura del mondo islamico.
Lo scriptorium.

L'arredo liturgico.

Le via di pellegrinaggio.

Il laboratorio vetrario.

Gli ordini religiosi e le arti.

| ricettari e la letteratura artistica.

Bestiari, taccuini e repertori di immagini.

2. Quarto Anno: dal Rinascimento all’llluminismo

2.1. Dall'Umanesimo al Manierismo:

2.1.1. 'uomo e il cosmo. La scienza, I'armonia e la
prospettiva;

2.1.2. il Rinascimento, le arti e il mondo antico;

2.1.3. ut pictura poesis. Il rapporto tra letteratura e arti;

2.1.4. l'artista e il principe. | centri del Rinascimento italiano;

2.1.5. il linguaggio del manierismo. Regole e trasgressioni;

2.1.6. decoro e immagine: l'arte della riforma cattolica.
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Contenuti complementari

Il neoplatonismo, il neo aristotelismo e le arti.

Il Primato del disegno». Dibattito, forme, tecniche.

La citta ideale.

La scenografia, le ville i giardini.

Le relazioni con I'Europa: I'arte fiamminga.

Il trattato d’arte.

L'ideale della pianta centrale nell'architettura del rinascimento.
Colore e tono: innovazioni tecniche e linguistiche nell’arte veneta.
Rinascimento italiano e rinascimenti europei.

Le biografie degli artisti.

2.2. Dal Barocco all’llluminismo:
2.2.1. arte e persuasione. Retorica ed emblematica;
2.2.2. i vari aspetti del naturalismo;
2.2.3. l'unita delle arti;
2.2.4. I'arte nelle capitali europee;
2.2.5. gusto, rocaille e sensismo nell'arte tardo-barocca;
2.2.6. la polemica anti-barocca.

Contenuti complementari

Scienza e tecnica nell’architettura barocca.

Anamorfosi, trompe I'oeil, camera ottica.

Arte e nuovi ordini religiosi.

| viaggi degli artisti stranieri in Italia.

| nuovi generi artistici (caricatura, natura morta, vedu-
ta, ecc.) e la specializzazione degli artisti.

Arredo barocco sacro e profano.

Cineseria ed esotismo;

L'effimero e la festa.

L'ideale classico.

Il mito dell’Arcadia nella cultura figurativa del Seicento
e del Settecento.

Il conoscitore e 'amatore d'arte. Le collezioni e i committenti.

3. Quinto Anno: dal Neoclassicismo all’arte contemporanea
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3.1. Dal Neoclassicismo al Decadentismo:

3.1.1. tra llluminismo e Romanticismo: civilta neo-
classica e poetiche del Pittoresco e del Sublime;

3.1.2. arte e rivoluzione industriale;

3.1.3. funzione dell’arte e ruolo dell'artista nella cul-
tura romantica europea;

3.1.4. le istanze realistiche e le ricerche sulla
percezione visiva (realismo, impressionismo, divisionis-
mo);

3.1.5. soggettivismo, interiorita e simbolismo nella
cultura europea tra Ottocento e Novecento;

3.1.6. il progetto della citta moderna.

Contenuti complementari

Lo studio dell'arte antica e la nascita dell'archeologia.
La diffusione dei musei e il dibattito sulle accademie.
L'arte e la rivoluzione francese.

| Salons.

Le nuove tipologie edilizie e urbanistiche.

Il «culto dei monumenti» e la nascita del restauro moderno.
Le esposizioni universali.

La ricerca degli stili e I'eclettismo.

La litografia.

La satira nei giornali; i manifesti.

Arte e fotografia.

Critica e teoria dell'arte nell’ottocento.

3.2. Dalle avanguardie storiche alle ricerche attuali:

3.2.1. il fenomeno delle avanguardie: fonti, poetiche
e ricerche innovative;

3.2.2. al di la delle avanguardie.

Persistenze, recuperi e nuove proposte;

3.2.3. segno, gesto e materia nelle esperienze eu-
ropee e americane;

3.2.4. il rifiuto dell'oggetto. La crisi dell’'opera come
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espressione. L'arte come riflessione concettuale;
3.2.5. arte, nuove tecnologie e nuovi media;
3.2.6. I'immagine della citta contemporanea.

Contenuti complementari

I manifesti. Gli scritti degli artisti.

L'arte e le ideologie politiche.

Il rapporto spazio-tempo nelle nuove ricerche. Oltre la
terza dimensione.

L'arte e la psicanalisi.

Industrial design.

L'arte e la comunicazione di massa.

Arte e societa oggi: mercato e istituzioni.

La critica d’'arte: tendenze metodologiche di analisi del
Novecento e la critica militante.

Il patrimonio culturale e ambientale: problemi di con-
servazione, gestione e tutela.

Indicazioni didattiche

Nell’affrontare le tematiche di studio indicate per cias-
cun anno il docente potra:

1. concentrare la propria attenzione su una o piu
opere di grande rilievo nazionale e internazionale che
consentano a loro volta di risalire alle personalita domi-
nanti e alle scuole e alle correnti piu significative;

2. promuovere un contatto diretto con opere ap-
partenenti allo stesso ambito problematico presenti nel ter-
ritorio anche attraverso visite a musei e monumenti;

3. affidare a singoli studenti o a gruppi il compito di
condurre ricerche da lui guidate su specifici temi collaterali;

4. sollecitare nella programmazione didattica un con-
tinuo interscambio con i docenti delle altre discipline;

5. tenere conto della curvatura specifica dell'indirizzo;

6. servirsi ampiamente degli strumenti didattici op-
portuni forniti dalle tecnologie.

La verifica e la valutazione
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Proposte

Per poter verificare il processo continuo di insegna-
mento/apprendimento e il raggiungimento graduale degli
obiettivi proposti, € necessario collegare strettamente la
valutazione alla programmazione.

Proprio per questo e opportuno, soprattutto all'inizio
del primo anno del triennio, verificare i livelli di partenza
proponendo prove calibrate sugli obiettivi di apprendi-
mento del biennio (ad esempio I'analisi di opere diversifi-
care, prove oggettive sulla comprensione e sull’'uso di ter-
mini specifici ecc.). Le verifiche proposte nel corso
dell'anno devono percio essere strettamente collegate ai
vari percorsi didattico/tematici indicati e dovrebbero tener
conto del fatto che:

— ogni prova proposta sia finalizzata a verificare il
raggiungimento di uno o piu obiettivi di apprendimento;

— gli obiettivi da raggiungere siano chiari allo stu-
dente che puod cosi partecipare piu consapevolmente e at-
tivamente al processo didattico;

— i criteri di valutazione siano chiaramente esplicitati
alla classe.

Tipologia delle prove

La valutazione annuale intermedia e finale deve
derivare da una serie di prove di verifica che possono es-
sere di vario tipo, sia orali che scritte (senza pero una dif-
ferenziazione nel voto finale).

Orali:
— colloqui/discussioni sia individuali che collettive;
— realizzazioni/lezioni singole e di gruppo svolte sia
in classe che nelle visite didattiche ecc.

Scritte:
— schede di lettura di opere studiate, analisi di opere
prese in esame per la prima volta all'interno di una temati-
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ca storico-culturale affrontata;
— test a risposte chiuse;
— saggi brevi, ecc.

Potranno essere valutati anche prodotti di altro tipo
(grafici, fotografici, informatici, elettronici, ecc.) impiegati
dagli studenti come procedimenti per un’indagine sulle
opere.

Il numero delle prove

Va prevista sempre una prova sommativa alla fine di
ogni itinerario tematico svolto e una o piu prove interme-
die per una valutazione formativa continua.

4.3.3.2B. STORIA DELLA MUSICA
Finalita

Le finalita dell’insegnamento di Storia della Musica
sono le seguenti:

1. 'apprezzamento dell’'opera musicale tramite I'ascolto
e la diretta lettura delle fonti;

2. l'acquisizione dell’abitudine all’ascolto musicale
come mezzo insostituibile per la maturazione delle capac-
ita di riflessione, per la soddisfazione di nuove personali
esigenze di cultura, per una piu ricca partecipazione alla
realta sociale ed, in particolare, per una piu completa e
corretta educazione all’estetica ed all’etica dei valori;

3. lo sviluppo della personalita dell’alunno tramite la
padronanza di posizioni responsabili rispetto alle pressioni
di tendenza e di opinione socio-comunicative e tramite la
conseguente capacita critica di ricezione e selezione della
produzione musicale;

4. l'individuazione della genesi creativa e della relativa
realizzazione tecnica dell'opera, da collocare nell’appropri-
ata cornice estetico-filosofica di stili, generi e forme musi-
cali;
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5. la sollecitazione di un impegno personale dello stu-
dente nei confronti dei legami storico-estetici esistenti tra
le componenti strutturali della musica e i corrispondenti
elementi costitutivi il mondo dell’Arte, delle Lettere e delle
Scienze;

6. I'acquisizione della capacita storico-critica delle in-
terpretazioni musicali e delle diverse metodologie di stu-
dio in rapporto ai mutamenti culturali, storici e di costume
delle varie epoche;

7. l'individuazione delle caratteristiche interpretative
dell’opera, in difesa dagli schematismi percettivi propri del
contesto culturale contemporaneo ed in vista della for-
mazione dell'allievo a un modo ragionato e personale di
pensare la musica.

Note.

Le specifiche articolazioni dei tre indirizzi dell’area
umanistica saranno prevalentemente enucleate nel succes-
sivo capitolo dei Contenuti.

In questa sede se ne definiscono le seguenti linee gen-
erali:

Indirizzo classico: mediante le metodologie proprie
dell'indirizzo, lo studio storico della Musica determina la
comprensione e l'apprezzamento estetico dell’opera nel
piu ampio contesto del sapere umanistico;

Indirizzo linguistico: la componente storico-estetica
presente nello studio della Musica (storia) assume nell'ind-
irizzo un particolare valore e significato attraverso
I'adozione di appropriati strumenti di analisi comparativa
dei linguaggi;

Indirizzo socio-psico-pedagogico: la componente
storico-estetica della Musica si inserisce nell’indirizzo in
oggetto, completando il processo educativo sia della for-
mazione pedagogico-didattica, sia della integrazione nel
contesto sociale della comunicazione.
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Obiettivi di apprendimento

Al termine del triennio I'alunno deve essere in grado di:

1. creare, attraverso I'esperienza estetica dell’ascolto
e dell’analisi, I'interesse per il passato e per il presente
musicale, disponendo I'allievo di una gia acquisita suffi-
ciente capacita tecnica di lettura;

2. comprendere e verificare in maniera storicamente
ordinata e sistematica gli elementi costitutivi dell'opera as-
coltata, anche attraverso le corrispondenti fonti di lettura;

3. confrontare differenti interpretazioni di un medes-
imo brano: in prospettiva estetica in rapporto agli aspetti
stilistici, in prospettiva storica in rapporto alle prassi esecu-
tive ed in prospettiva compositiva in rapporto alle varie es-
igenze di trascrizione;

4. conoscere in modo concreto e diretto (ascolto ed
analisi) il nascere, I'evolversi e I'esaurirsi di stili, generi e
forme in costante connessione con le coeve vicende storiche;

5. dimostrare capacita di collocazione storica e di va-
lutazione estetica dell’opera musicale nel piu ampio con-
testo delle varie esperienze umane, artistiche, culturali, sci-
entifiche e sociali;

6. acquisire il metodo della ricerca monografica e
comparata, rapportandone gli strumenti non solo con gli
interessi personali, ma anche con le esigenze
dell’evoluzione storica della Musica in sincronia con le
altre discipline del triennio.

Contenuti
Terzo Anno
Nel terzo anno verranno trattati (con precisi riscontri
analitici) i repertori liturgici, religiosi e profani; i primi
repertori strumentali; la Musica per le azioni teatrali del
Medioevo e del Rinascimento.

Itinerari
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La Musica dei Greci e dei Romani; la Musica liturgica
nei vari riti cristiani orientali ed occidentali pre-gregoriani,
il canto gregoriano (storia, diffusione forme e stili); trat-
tazioni teoriche (Agostino, Boezio, ecc.); le notazioni e rel-
ative problematiche interpretative; il dramma liturgico
medioevale la musica profana medioevale (Carmina Bu-
rana); la musica monodica nelle nuove lingue romanze;
origini della Polifonia; Ars Antiqua; Ars Nova; il mensural-
ismo; primi impieghi strumentali; generazioni dei polifon-
isti flamminghi; il 400 in ltalia (frottole, ecc.); le scuole po-
lifoniche del 500 e loro forme musicali, vocali e strumen-
tali, sacre e profane; gli ultimi sviluppi del Madrigale.

Quarto Anno

Nel quarto anno il disegno storico si avvarra di
adeguate conoscenze riguardanti, volta per volta, la pro-
duzione musicale e le relative situazioni storico-ambientali.

Itinerari

L'arte musicale dal 1600 al 1830: la <nuova practica» e il
«recitar cantando, il «<basso continuos, I'emancipazione e lo
sviluppo della musica strumentale; il Barocco (forme ed
autori); il Classicismo (forme ed autori); il Romanticismo
(forme ed autori); fino alla meta del 1800. Sviluppo
dell’organologia; affermazione dell’armonia tonale; la stam-
pa per musica; la storiografia e I'estetica musicale.

Quinto Anno
Nel quinto le iniziative didattiche saranno rivolte alla
soluzione dei problemi relativi ai diversi sistemi composi-
tivi ed ai principali aspetti della vita musicale moderna e
contemporanea (organizzazione, repertori esecutivi, edito-
ria ecc.).

[tinerari
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L'arte musicale dal 1830 in poi: crisi della tonalita, i
post-wagneriani, la Politonalita; il Verismo in lItalia; I'im-
pressionismo e il simbolismo in Francia; le scuole nazion-
ali; I'Espressionismo viennese; il Neoclassicismo del 900.
Nuovi studi di fonologia, la musica «concreta» ed «elettroni-
ca». Ultime espressioni musicali contemporanee.

Tracce per I'assunzione di opportune tematiche storiografiche

Linee di approfondimento per l'indirizzo socio-psico-
pedagogico

Antichita greco-romana
Aspetti della concezione educativa della musica: ethos,
luoghi, costumi, prassi e comunicazione.

Medioevo

Aspetti informativi e formativi nel pensiero e nella
prassi cristiana dell’alto Medioevo. Prima metodologia di-
dattico-musicale (Guido d’Arezzo).

II Cinquecento

La stampa come ulteriore mezzo di diffusione della
musica. Significati dell’evoluzione storico-sociale della Ri-
forma e della Controriforma. Venezia e Roma: diversita
dell’'ambiente, della cultura e quindi della espressione mu-
sicale e della relativa recezione.

Primo Seicento
Nuovi codici di comunicazione: lo spettacolo musicale.
La festa barocca come momento di coinvolgimento so-
ciale.
Quarto Anno

Il Seicento

Il Melodramma
Nuovi aspetti della teatralita: feste e musiche celebrative.
Riforma del costume teatrale (Gluck).
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Le Querelles: modalita di scambi culturali.
Musica strumentale
Luoghi, ambientazioni e prassi esecutive. Lo spetta-
colo come esercitazione didattica presso gli Ospedali ed i
Conservatori.
L'elemento didattico presente nei Trattati teorici e
scientifici.

J. S. Bach — G. F. Haendel
Aspetti didattici delle musiche di Bach. Le musiche
celebrative di Haendel.

Il Classicismo: lo stile galante

Mozart: indipendenza della figura del musicista. Di-
versi sviluppi della musica nelle costituite aree storico-ge-
ografiche decise dalla Rivoluzione. L'ideale didattico pre-
sente nella Rivoluzione francese all'origine del Conservato-
rio. Feste e innodie.

Salon e salotti borghesi (il huovo pubblico). Virtuo-
sismo e trascrizione come strumento di comunicazione es-
tetica di massa. L’editoria musicale come mercato.

Quinto Anno

Romanticismo
I metodi teorico-pratici strumentali.
Musica dedicata all'infanzia: le favole, I'immaginario
e l'onirico.

Il Melodramma italiano

L'Opera come spettacolo popolare. Il nascere di isti-
tuzioni concertistiche. Il Melodramma come elemento di
costume e come strumento patriottico.

L'unione delle arti; I'opera d’arte dell’avvenire e il
teatro per tutti (Bajreuth).

Scuole nazionali
L'elemento popolare e religioso nella scuola russa.
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Aspetti didattici e gestualita del balletto.
Nuove tendenze del linguaggio musicale
Tendenza delle correnti a riunirsi in Scuole, come cen-
tri di ricerca.
Musica e cinema: nuovi codici comunicativi (musica e
inquadratura). Musica e teatro (attore-mimo Stanislavskij).
Espressione corale e popolare (dagli Spirituals al Jazz).

Indicazioni didattiche

L'insegnamento di Musica (storia) dovra costituirsi
come il primo fondamentale accostamento al concetto di
storicita dell’espressione musicale antica e moderna. Esso
potra porre l'allievo di fronte ad una insostituibile serie e
varieta di esperienze di ascolto e di considerazioni, che
contribuiranno in maniera determinante al completamento
della sua formazione culturale e professionale.

L'insegnamento di Musica (storia) dovra essere concre-
to e non nozionistico, dovra cioe essere condotto attraver-
so l'ausilio dell'ascolto e dell'analisi dei brani, in modo che
risulti strettamente legato al tema della storia degli stili e
delle forme dell’esprimersi musicale.

Il disegno storico complessivo dovra configurarsi per
I'azione convergente di diverse motivazioni problematiche e
quindi di diverse prospettive di esami e centri di interesse.

Tale concretezza di approccio e convergenza di argo-
mentazioni dovranno comunque condurre alla delin-
eazione di un quadro organico e sintetico della storia della
Musica, non vincolato percido ad una analitica esposizione
di figure di musicisti, biografia, elenchi di opere, ecc.,
sostanziato tuttavia di riferimenti alla storia ed alla cultura
(letteratura, estetica letteraria, filosofia, arti figurative, ecc.)
dei singoli periodi presi in esame.

Date queste premesse, questo insegnamento dovra im-
perniarsi primariamente sull’evolversi storico della musica.

Sara necessario pertanto che il docente individui il nu-
mero relativamente limitato di testi musicali esemplari e
significativamente efficaci, il cui riconoscimento critico
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venga a costituire un «Primum» rispetto alla successiva dis-
amina piu direttamente storica. Le conoscenze di questi
«testi» particolarmente rappresentativi dovra determinare la
formazione nell’allievo di una linea di coerente consapev-
olezza dell’'evolversi storico musicale.

Questa scelta di campionature di ascolto dovra deter-
minare un definito percorso storiografico, cui I'interesse in-
dividuale o di gruppo potra aggiungervi letture integrative
a casa o ricerche anche di carattere interdisciplinare.

Allo scopo di evitare la tradizionale lezione teorico-es-
positiva, I'ingresso didattico si articolera come segue:

1. ascolto «attivor di brani importanti e significativi
della letteratura musicale inerente all’argomento scelto;

2. coscientizzazione del materiale osservato (lettura
ed analisi);

3. determinazione ed inserimento dell’opera nel suo
contesto storico-culturale;

4. definizione e descrizione dell'opera accompagnate
dalle necessarie citazioni, osservazioni fonti e letture.

L'efficacia didattica & ovviamente legata alla disponibil-
ita di principali sussidi didattici: biblioteca, registratore, gi-
radischi, videoregistratore, epidiascopio per la proiezione
delle partiture da ascoltare ed analizzare.

4.3.3.3. DIRITTO E LEGISLAZIONE SOCIALE
Finalita

L'insegnamento del Diritto:

1. concorre ad integrare la prospettiva offerta dalle
scienze umane e sociali, studiate nell'indirizzo con la pe-
culiarita delle proprie categorie logiche e sistematiche;

2. promuove nello studente una maggiore consapev-
olezza della complessita dei rapporti sociali e delle regole
che li organizzano;
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3. consente di individuare le connotazioni delle di-
verse formazioni operanti nella societa, cogliendone la ril-
evanza giuridica;

4, attiva la riflessione sull’'essenzialita del nesso fra
societa e ordinamento giuridico;

5. evidenzia le forme di solidarieta attuabili mediante
I'intervento dello Stato nei rapporti economici e sociali.

Obiettivi di apprendimento

Al termine dell’anno di studio lo studente deve di-
mostrare di essere in grado di:

1. esporre con linguaggio tecnico giuridico adeguato
i concetti appresi;

2. riconoscere i soggetti collettivi pubblici e privati
operanti sul territorio, individuandone la rilevanza e le
funzioni;

3. distinguere i diversi tipi di rapporti giuridici che pos-
sono instaurarsi fra cittadino e pubblica Amministrazione;

4. identificare le caratteristiche degli atti amministra-
tivi di maggior rilievo sociale.

Contenuti

Quinto Anno

1. Soggetti del diritto
1.1. Persona fisica;
1.2. Persona giuridica;
1.3. Capacita giuridica;
1.4. Capacita d’'agire;
1.5. Rappresentanza e assistenza dell'incapace;

2. Funzioni dello Stato
2.1. Funzione Legislativa, Amministrativa, giudiziaria,;
2.2. Legge, Atto amministrativo, Sentenza;

3. La Pubblicazione Amministrazione
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3.1. Articolazioni;

3.2. Decentramento;

3.3. Lineamenti del procedimento amministrativo
(opzionale);

4. Rapporto di lavoro
4.1. Principi costituzionali;
4.2. Statuto dei Diritti dei lavoratori;
4.3. Contratti collettivi;
4.4, Contratti individuali;
4.5. Costituzione, contenuto ed estinzione del rap-
porto di lavoro (opzionale);

5. Lineamenti generali del sistema previdenziale e as-
sistenziale

6. Lineamenti generali del diritto di famiglia ed inter-
venti dello Stato a favore dei soggetti deboli

7. Lineamenti generali di legislazione scolastica

Indicazioni didattiche

La metodologia di questa disciplina valorizza, pur nel
breve spazio orario assegnatole, la centralita dell’alunno,
attraverso un rapporto didattico che ne privilegi la parteci-
pazione attiva e lo porti a sentirsi protagonista dell’ap-
prendimento.

Il docente, di conseguenza, assume una funzione di
particolare rilevanza, anche considerato che, nell'anno in
esame, si esaurisce il corso di studi di Diritto, che puo cos-
tituire un significativo punto di riferimento per future
scelte professionali.

E pertanto essenziale motivare I'allievo:

1. esplicitando finalita — obiettivi — strumenti di valu-
tazione; in sintesi, il progetto didattico complessivo;
2. coinvolgendolo nella determinazione dei tempi e
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nella individuazione delle modalita operative di realizzazione;

3. integrando la lezione frontale con procedure che
ne attivino 'autonomia;

4. prendendo lo spunto da esperienze individuali,
familiari e scolastiche dell’alunno, collegate ai problemi
giuridici affrontati;

5. valorizzando l'apporto reciproco dei singoli com-
ponenti della classe e sottolineando I'aspetto comunitario
del fenomeno educativo.

E rilevante fondare I'insegnamento:

1. sull’'approccio diretto a testi giuridici (Costituzioni,
Codici, raccolte normative) ;

2. sulla comparazione tra testi di legge diversi al fine
di far rilevare differenze ed analogie;

3. sulla ricerca organizzata, individuale e/o di grup-
po, di dati e di orientamenti scientifici.

E didatticamente qualificante che il docente:

1. metta in evidenza la peculiarita della prospettiva
giuridica e delle sue categorie logiche e sistematiche con
la prospettiva sociologica e filosofica di analisi del sociale;

2. offra allo studente una nuova chiave di lettura
presentando gli aspetti diversi dello stesso fenomeno;

3. attivi nella classe esperienze di collaborazione,
anche inserendo nella programmazione didattica giochi di
simulazione, idonei a rappresentare situazioni reali con le
quali il futuro diplomato potra confrontarsi;

4. si rapporti con gli enti operanti nel territorio, pro-
gettando visite didattiche e incontri/confronto con esperti
dei settori esaminati.

La verifica e la valutazione

Gli strumenti proposti all'attenzione dei docenti mirano:
1. a misurare progressivamente gli esiti parziali del
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processo di apprendimento;

2. a valutare conclusivamente il grado di competen-
za disciplinare conseguito dall’alunno al termine del
quadrimestre ed al termine dell'anno scolastico.

In ordine al punto 1. si suggerisce che siano misurati:

1.1 il livello iniziale di conoscenza e di abilita ac-
quisite dall’alunno negli anni precedenti tramite tests di in-
gresso adeguatamente tarati; in particolare, se ne sottolinea
I'importanza nel passaggio dal biennio al triennio;

1.2 i traguardi intermedi, al termine di ciascuna unita
didattica programmata.

Prove scritte specifiche, opportunamente calibrate, pos-
sono misurare:

— le competenze linguistico-lessicali, ad esempio, at-
traverso la costruzione di glossari o rubriche;

— le competenze logiche, ad esempio, attraverso
schede di sintesi e/o costruzione di prospetti ragionati;

— le competenze operative, ad esempio, attraverso la
stesura di documenti giuridici elementari, relativi alle fat-
tispecie trattate e/o la descrizione di procedure;

— il livello di consapevolezza, cui I'alunno e per-
venuto, rilevabile, ad esempio, tramite schede di auto-val-
utazione, predisposte dal docente. L'introduzione dell’'uso
del computer nella didattica di questa disciplina puo of-
frire supporti tecnici per esercitazioni autonomamente
svolte e valutate dall’alunno.

Mantiene la sua centralita, nell’accertamento delle
conoscenze e delle abilita acquisite, il colloquio docente-dis-
cente, tanto piu efficace quanto meglio strutturato e mirato.

In ordine al punto 2., si propone che il momento for-
male relativo alla valutazione complessiva e finale
dell'alunno si basi su colloqui orali e che le diverse eserci-
tazioni scritte siano utilizzate come indicatori dei risultati
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dei singoli segmenti del percorso didattico.
Si conferma la validita della formulazione in numeri
decimali, con scala 1/10, del voto quadrimestrale e finale.

4.3.3.4. PSICOLOGIA
Finalita
Il corso ha le seguenti finalita:

1. rendere lI'alunno consapevole della peculiarita di
uno studio scientifico della personalita e delle funzioni
psichiche, con particolare sensibilita alla complessita ed ai
limiti di questa scienza e della continua evoluzione dei
suoi risultati;

2. consentire all’'alunno di acquisire la consapevolez-
za delle aree di competenza, degli indirizzi, delle attivita
professionali attorno a cui si sviluppa oggi nel contesto
socio-culturale italiano la ricerca e I'applicazione della psi-
cologia;

3. determinare nell’'alunno I'acquisizione di esperien-
ze, sia pure limitate, inerenti alla metodologia di ricerca
nelle aree psico-sociali. In particolare I'alunno dovra di-
venire consapevole della opportunita e del valore di un
approccio multidisciplinare ai problemi psico-sociali.

Obiettivi di apprendimento

Lo studente al termine del corso deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1. indicare e distinguere i principali temi di ricerca,
nuclei problematici e metodologie di ricerca sperimentale
ed empirica, in particolare pertinenti le aree della psicolo-
gia sociale, evolutiva, educativa, dei mass media (aree
ritenute fondamentali e prioritarie, come specificato nei
contenuti);

2. saper citare le denominazioni ed i campi di ricer-
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riferimento per tali scuole;

3. saper definire I'ambito di riferimento, le problem-
atiche fondamentali, gli orientamenti di riflessione e di
ricerca principali pertinenti ai seguenti argomenti-chiave:

3.1. il concetto di ciclo di vita;

3.2. la malattia mentale

3.3. la psicoterapia;

3.4. il concetto di identita;

3.5. I'importanza della relazione e della comuni-
cazione;

3.6. la persona e il lavoro;

3.7. linguaggio e pensiero;

3.8. il concetto di orientamento scolastico;

4. essere in grado di cooperare allo svolgimento di una
ricerca in area psico-sociale, rispettando una corretta im-
postazione metodologica;

5. dimostrare I'uso appropriato di terminologia e lessi-
co appropriati per la definizione dei concetti psicologici
connessi ai temi presenti in tutti i precedenti punti sopra
elencati.

Contenuti
1. L’area della Psicologia Sociale (Fondamentale)

1.1. I nuclei tematici:

1.1.1. il ruolo sociale;

1.1.2. la formazione di stereotipi;

1.1.3. la dinamica del pregiudizio;

1.1.4. dinamiche di gruppo e identita individuale:
conformita e pressione di gruppo; differenziazione e cate-
gorizzazione sociale.

1.2. Le scuole/autori cui fare riferimento per I'illus-
trazione dei nuclei tematici:
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1.2.1. I'interazionismo simbolico (G. H. Mead);
1.2.2. la teoria del campo (K. Lewin);
1.2.3. G. W Allport;
1.2.4. E. E. Asch; la scuola della psicologia sociale eu-
ropea: H. Tajfel, S. Moscovici.

1.3. | possibili casi-temi di ricerca per la classe:
1.3.1. il pregiudizio razziale;

1.3.2. lo stereotipo maschile e femminile;
1.3.3. il conformismo.

2. L’area della psicologia evolutiva e del ciclo di vita
(Fondamentale)

2.1. I nuclei tematici:

2.1.1. l'evoluzione della persona e le fasi del ciclo di vita;

2.1.2. la genesi della identita e la integrazione dell'lo;

2.1.3. I'evoluzione rispetto ai condizionamenti ambi-
entali ed istintuali.

2.2. Le scuole/autori cui fare riferimento per l'illus-
trazione dei nuclei tematici:

2.2.1. ). Piaget; la psicoanalisi;

2.2.2. E. H. Erickson; L. Berkowitz;

2.2.3. I'approccio etologico (U. Bronfenbrenner).

2.3. | possibili casi-temi di ricerca per la classe:

2.3.1. la sessualita ed il suo diverso significato nelle
varie fasi del ciclo di vita;

2.3.2. la condizione dell’anziano;

2.3.3. la crisi adolescenziale.

3. L’area di psicologia dell’Educazione (Fondamentale)

3.1. I nuclei tematici:

3.1.1. il rapporto tra pensiero, azione, linguaggio;
3.1.2. il pensiero produttivo e la creativita;

3.1.3. 'uomo elaboratore attivo della informazione.

3.2. Le scuole/autori cui fare riferimento per l'illus-
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trazione dei nuclei tematici:
3.2.1. J. Bruner; I'indirizzo tassonomico (B. S.
Bloom, R. M. Gagner);
3.2.2. l'approccio gestaltista (K. Duncker, W. Kohler);
3.2.3. l'approccio Human Information Processing (HIP).

3.3. | possibili casi-temi di ricerca per la classe:

3.3.1. l'orientamento scolastico e preprofessionale,
I'autoorientamento;

3.3.2. I'apprendimento della lettura;

3.3.3. pensiero divergente e convergente.

4. L'area di psicologia delle differenze individuali
(Complementare)

4.1. | nuclei tematici:

4.1.1. la variabile maschio/femmina;

4.1.2. la variabile campo dipendenza/campo indipendenza;
4.1.3. la variabile impulsivita/riflessivita.

4.2. Le scuole/autori cui fare riferimento per lillus-
trazione dei nuclei tematici:

4.2.1. A. Anastasi;

4.2.2. H. A. Witkin;

4.2.3. ]. Kagan.

4.3. | possibili casi-temi di ricerca per la classe:

4.3.1. le diversita degli stili cognitivi;

4.3.2. campo dipendenza e campo indipendenza;

4.3.3. lo svantaggio culturale come fattore di appar-
ente differenza individuale.

5. L’area di psicologia del lavoro (Complementare)

5.1. I nuclei tematici:

5.1.1. la selezione attitudinale e la critica al concetto
di attitudine legata solamente a capacita prestazionali;

5.1.2. la motivazione come fattore centrale nel rap-
porto con il proprio lavoro;

5.1.3. 'ambiente di lavoro: gruppi formali ed informali;
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5.1.4. 'ambiente di lavoro: I'apporto dell’approccio
ecologico e della psicologia ambientale alla comprensione
del rapporto tra condizioni ambientali e benessere personale.

5.2. Le scuole/autori cui fare riferimento per lillus-
trazione dei nuclei tematici:

5.2.1. la scuola statunitense;

5.2.2. la scuola inglese;

5.2.3. la scuola francese.

5.3. | possibili casi-temi di ricerca per la classe:

5.3.1. la motivazione alla scelta del lavoro;

5.3.2. gli stereotipi professionali;

5.3.3. la formazione all'esterno ed all'interno dell’is-
tituzione lavorativa.

6. L'area di psicologia delle comunicazioni di massa
(Fondamentale)

6.1. | nuclei tematici:

6.1.1. comunicazione verbale e non verbale; impor-
tanza della metacomunicazione nel messaggio;

6.1.2. le specificita della comunicazione di massa
rispetto alla comunicazione interpersonale;

6.1.3. gli effetti dei mass media.

6.2. Le scuole/autori cui fare riferimento per l'illus-
trazione dei nuclei tematici:

6.2.1. la scuola di Palo Alto (P. Bateson, P. Watzlawitch);

6.2.2. l'approccio psico-sociologico (D. McQuail, G. Crockite);

6.2.3. gli studi classici sugli effetti (J. T. Klapper).

6.3. possibili casi-temi di ricerca per la classe:

6.3.1. la comunicazione persuasiva e la pubblicita;
6.3.2. la rappresentazione della violenza;

6.3.3. le informazioni di contesto e non verbali in un messaggio.

7. L'area di psicologia dell’Educazione (Complementare)

7.1. | nuclei tematici:
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7.1.1. il concetto di malattia mentale come disturbo
funzionale nella integrazione della personalita, nei proces-
si di simbolizzazione, e nella relazione con gli altri;

7.1.2. normalita e patologia, con sensibilizzazione
alla difficolta di una diagnosi, alla contiguita tra le due
condizioni, all'influenza socio-culturale nella emissione di
un giudizio diagnostico;

7.1.3. i diversi approcci terapeutici: psicodinamismo,
comportamentale, non direttivo, umanistico, fenomeno-
logico-esistenziale, sistematico, gestaltista e cognitivo, di
gruppo, individuale, breve e protratto.

7.2. Le scuole/autori cui fare riferimento per l'illus-
trazione dei nuclei tematici:

7.2.1. la scuola psicodinamica e psicoanalitica nei suoi
vari orientamenti;

7.2.2. I'orientamento umanistico (C. Rogers, A. Maslow);

7.2.3. I'approccio sistematico e la scuola di Palo Alto;

7.2.4. la terapia comportamentale;

7.2.5. I'approccio fenomenologico-esistenziale;

7.2.6. la terapia della Gestalt e cognitivista.

7.3. | possibili casi-temi di ricerca per la classe:

7.3.1. il dibattito sull'antipsichiatria;

7.3.2. sistemi familiari e genesi di patologie;

7.3.3. la stereotipia del malato di mente nei modelli
di cultura popolari.

8. L'area di psicologia dei processi cognitivi (Complementare)

8.1. I nuclei tematici:

8.1.1. la categorizzazione e la formazione dei concetti;

8.1.2. la genesi del linguaggio nella comunicazione
interpersonale ed in sinergia con la socializzazione;

8.1.3. la memoria come funzione selettiva ed attiva;

8.1.4. la curiosita, la motivazione epistemica, I'ap-
prendimento motivato.

8.2. Le scuole/autori cui fare riferimento per l'illus-
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trazione dei nuclei tematici:

8.2.1.1J. Bruner;

8.2.2. la scuola socio-cognitiva russa (A.R. Lurija, L.
S. Vigotskij);

8.2.3. il cognitivismo (D. Norman, U. Neisser);

8.2.4. D. E. Berlyne.

8.3. | possibili casi-temi di ricerca per la classe:
8.3.1. motivazione ed apprendimento;

8.3.2. le tecniche di memorizzazione;

8.3.3. linguaggio infantile e le diversita da quello adulto.

Indicazioni didattiche
Premessa

| contenuti vengono proposti di seguito attraverso una
serie di aree che coincidono con momenti di rilevanza so-
ciale e di professionalizzazione della psicologia nell’attuale
contesto socio-culturale. Questa scelta € fortemente seletti-
va, ed e imposta dalla combinazione restrittiva del limitato
numero di ore disponibili e dalla scelta della prima finalita
del corso, legata ad una funzione di illustrazione della re-
alta attuale dell’'operare della psicologia piu che ad una
documentazione completa della disciplina, della sua storia
e dei suoi metodi.

Per ciascuna di queste aree vengono indicati alcuni nu-
clei tematici ritenuti centrali, attraverso cui offrire ai dis-
centi una idea dello specifico dell’area.

Per ciascuna area vengono anche indicate alcune scuole e/o
autori attraverso cui i nuclei tematici debbono essere tematizzati,
senza l'obbligo di sviluppare esaustivamente a livello didattico
un insegnamento completo su tali scuole e/o tali autori.

Le scuole e gli autori debbono essere utilizzati piut-
tosto per illustrare i diversi approcci o i diversi contenuti
dei nuclei tematici, e sono indicati quindi non come ulteri-
ori contenuti, ma come supporti di riferimento per lo
sviluppo della didattica sui contenuti.

Infine nell'lambito di ciascuna area vengono proposti

535



alcuni temi che possono divenire oggetto di casi su cui
svolgere un lavoro di ricerca con la classe. Tra tali temi-
casi se ne potra scegliere uno per ogni anno, privilegiando
quelli piu attinenti agli interessi della classe e aperti ad
analisi anche multi-disciplinari. L’'elenco dei temi-casi of-
ferto non va ritenuto chiuso, e potra essere aggiornato
quando emergano temi piu attuali e rilevanti.

| contenuti presentati nel programma indicano nuclei temati-
ci, scuole e possibili temi da trattare come casi di ricerca che si
riferiscono alla attuale situazione scio-culturale ed ai campi di
pertinenza e di applicazione della disciplina psicologica.

E owvio pero che con il passare del tempo e anche rapi-
damente in certi settori, tali riferimenti possano mutare, e si
renda opportuno e necessario aggiornare I'elenco dei temi e
degli argomenti di ricerca.

Fermo restando quindi la finalita di rendere i discenti
consapevoli delle competenze e delle applicazioni di questa
disciplina, ed anzi proprio per ottemperare a questa finalita
si rendera periodicamente necessario un aggiornamento dei
contenuti del programma.

Una ulteriore avvertenza conclude queste premesse:
benché nello spirito di questo insegnamento stia I'obiettivo
di orientare gli studenti ad una comprensione dei ruoli, dei
compiti, del significato culturale e professionale della psi-
cologia nella nostra societa civile, non & in alcun modo
proposito né e possibile tecnicamente considerare questo
iter educativo come preprofessionalizzante.

Si tratta soltanto di rendere i discenti consapevoli di
cosa € e cosa fa oggi la psicologia, affinché possano fil-
trare criticamente le informazioni a carattere ed ispirazione
psicologica che percorrono la societa civile e I'attivita pro-
fessionale, nonché la letteratura giornalistica.

Cio restando ben al di qua di qualsiasi intento di
preparazione professionale, del resto impossibile nei tempi
e modi disponibili per I'insegnamento.

La gradualita degli obiettivi
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La scansione dell’'apprendimento orientato al persegui-
mento degli obiettivi si realizza tenendo conto di quattro
sinergiche indicazioni:

1. sviluppare per il primo anno del triennio le aree a
carattere piu generale, e solo negli anni successivi af-
frontare i temi piu specifici e piu vicini ad attivita profes-
sionali e di applicazione.

In particolare — seguendo questa logica — l'insegna-
mento relativo alle aree cognitiva, delle differenze individuali,
evolutiva e del ciclo di vita, sociale deve precedere l'insegna-
mento relativo alle aree dell’educazione, del lavoro, delle co-
municazioni di massa, e clinica e della personalita;

2. tenere conto della scansione tra aree fondamentali
e aree complementari. In questo caso la distinzione signifi-
ca che nell'arco dell’anno di insegnamento sara opportuno
dare priorita e maggiore spazio relativo alle aree fonda-
mentali, a scapito almeno parziale delle aree complemen-
tari. Cio tuttavia non deve esimere dallo sviluppo di un in-
segnamento anche nelle aree cosiddette complementari;

3. modulare i nuclei tematici in modo tale da fa-
vorire la motivazione all’apprendimendo della classe, coer-
entemente con il livello ed il tipo di interesse presente
nella classe stessa;

4. porre in atto in ogni anno almeno una ricerca
centrata su uno dei temi-caso di ricerca elencati nel pro-
gramma. La scelta di tale tema-caso di ricerca andra opera-
ta tenendo conto dei nuclei tematici piu motivanti, degli
interessi della classe, e della possibilita di aprire attraverso
esso un dialogo multi-disciplinare soprattutto con le ma-
terie di sociologia e pedagogia.

Articolazione dei contenuti e metodologia didattica

Per realizzare le finalita e gli obiettivi individuati ci si €
data una articolazione che ha forte rilievo metodologico.

Si sono infatti distinti:

1. aree: intendendosi con questa dizione settori di
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sotto-discipline specialistiche. La griglia delle aree costitu-
isce di per sé& uno schema atto a fare apprendere i princi-
pali indirizzi e campi della psicologia quale & venuta fin
qui delineandosi;

2. nuclei tematici: intendendosi con questo termine
problematiche, ricerche, dibattiti di rilevanza teorica, cul-
turale e sociale, attraverso cui sia possibile farsi una idea
realistica dell'apporto che la psicologia pud offrire nell'am-
bito delle diverse aree;

3. scuole e/o autori: presentati qui non come oggetto
autonomo ed esaustivo di studio e di apprendimento, ma
in funzione della illustrazione dei nuclei tematici, e quindi
come riferimenti critici ed esemplificativi. Non si deve
quindi pretendere — nel limitato arco di tempo disponibile
per la disciplina — una presentazione esaustiva degli indi-
rizzi e/o degli autori citati, ma solo un riferimento perti-
nente ai nuclei tematici;

4. i temi-casi di ricerca: sono intesi sia ad attivare
I'attenzione e la partecipazione dei discenti, sia ad appren-
dere indirettamente elementi di metodologia di ricerca e a
confrontare apporti diversi sia di scuole psicologiche sia di
discipline affini. Inoltre lo sviluppo di ricerche su temi-casi
dovra essere attinente a quanto illustrato nei nuclei temati-
ci a livello piu teorico, e quindi costituire anche uno degli
elementi di verifica dell’apprendimento.

Questa articolazione e nata per affiancare — a livello
metodologico — alla esposizione o lezione, utile per lillus-
trazione dei nuclei tematici, delle scuole e degli autori,
una modalita di apprendimento attraverso ricerca attiva in
équipe, mirate a specifici e delimitati progetti che ruotino
attorno ai temi-casi indicati.

La verifica e la valutazione
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Non pu0 essere appropriatamente usato un unico crite-
rio per la valutazione dell'apprendimento dei nuclei tem-
atici e per la valutazione del lavoro sui casi-ricerca attivati.

Distinguiamo quindi tra valutazione sui nuclei tematici
e per la valutazione dei casi-ricerca.

1. Valutazione dell'apprendimento dei nuclei temati -
ci, delle scuole e degli autori

Si suggerisce la somministrazione di un «questionario
di ingresso» finalizzato ad accertare il livello maturato dagli
studenti rispetto al lavoro svolto nel biennio, relativo so-
prattutto al possesso ed alla comprensione di parole e
concetti centrali per I'insegnamento nel triennio.

Durante I'anno si suggeriscono periodiche valutazioni
formative rispetto alle singole tematiche, scuole e letture.
La valutazione formativa € di tipo analitico, ed ha come
obiettivo quello di fornire indicazioni circa il procedere
dell’'apprendimento.

Puo essere attuata sia sotto forma di colloqui che di
questionari individuali.

Al termine di ogni quadrimestre appare preferibile una
valutazione di sintesi il cui obiettivo € I'accertamento del
possesso di capacita di integrazione, riorganizzazione, in-
terrelazione dei contenuti acquisiti. In questa accezione
appare adeguata I'adozione di un colloquio orale person-
alizzato.

2. La valutazione rispetto ai temi-ricerca

Poiché lo sviluppo di casi-ricerca implica I'atti-
vazione di un lavoro di gruppo (che si consiglia di artico-
lare in piccoli gruppi, non superiori a 4/5 unita), la valu-
tazione dovra essere svolta sulla base di una esposizione
illustrativa ripartita tra i vari partecipanti, fatta alla classe
sulla base di documenti e produzioni illustrative (tabelloni,
schemi, computerizzazione, esemplificazioni, ecc.), seguita
da dibattito ed approfondimento, nonché dalla compi-
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lazione di un questionario individuale.
4.%.%.%.%EDAG GIA

Finalita
1. Nel settore della riflessione sull’educazione

1.1. acquisizione di una conoscenza riflessa sicura
ed articolata del processo di funzionamento dei differenti
sistemi educativi (formali ed informali);

1.2. capacita di leggere ed interpretare gli ostacoli
che si frappongono alla realizzazione di processi integrati
di crescita umana;

1.3. acquisizione di metodi critici nell'analisi delle
fonti storiche dell’educazione e della formazione;

1.4. capacita di riconoscere I'educazione come radi-
cale condizione modificativa dell’esperienza umana civiliz-
zatrice, coniugandola con le relative vicende storiche e
culturali.

2. Nel settore delle competenze pedagogiche:

2.1. acquisire la capacita di discernere le forme e i
modi attraverso cui orientare le diverse situazioni comu-
nicative della vita attiva all’esercizio dei valori fondamen-
tali: responsabilita, solidarieta, valorizzazione della diver-
Sita;

2.2. acquisire in particolare I'abitudine a contestual-
izzare i fenomeni educativi e nella loro complessita storica,
sociale, istituzionale e culturale;

2.3. acquisire in particolare I'abitudine all’'uso appro-
priato dei linguaggi delle scienze dell’educazione;

3. Nel settore della prima formazione ad orientamen-
to pedagogico-sociale

3.1. maturare, attraverso l'accostamento ad esperienze di
servizio di vario genere e significato ed attraverso l'analisi diretta
condotta su di esse, un orientamento e un interesse piu specifico
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per le scienze dell'educazione, ovvero per la dimensione forma-
tiva dei servizi alla persona e alle comunita.

Obiettivi di apprendimento

Gli obiettivi, indicati in coerenza con le finalita, si
riferiscono a padronanze culturali e metodologiche da ac-
quisire nel corso del triennio e da verificare in itinere.

1. Nel settore della riflessione sull’educazione

Gli allievi debbono mostrare di essere capaci di:

1.1. cogliere nell’'esperienza personale, nei fenomeni
sociali, una valenza educativa;

1.2. distinguere nell’'universo sociale le forme isti-
tuzionali e non presenti nei processi educativi e formativi;

1.3. cogliere I'educazione come processo di crescita
umana nell’integrazione individuo-societa;

1.4. individuare le variabili soggettive ed oggettive
che possono impedire l'attuazione di tale crescita;

1.5. applicare modelli epistemologici appropriati allo
studio dell'evoluzione storica delle teorie e dei sistemi ed-
ucativi;

1.6. contestualizzare teorie e sistemi formativi in rap-
porto alle situazioni storiche ed ai relativi modelli culturali;

1.7. interpretare il ruolo incisivo del discorso peda-
gogico rispetto alla condizione dell'uomo contemporaneo;

1.8. formulare ipotesi operative di intervento educa-
tivo rispetto ai problemi particolari posti dal proprio ambi-
ente.

2. Nel settore delle abilita pedagogiche

Gli allievi debbono mostrare di essere capaci di:

2.1. sviluppare l'attitudine a comunicare nei diversi
contesti educativi attraverso comportamenti verbali e non
verbali adeguati alle situazioni e agli interlocutori;

2.2. assumere ed esercitare, nelle diverse forme di
comunicazione educativa, comportamenti e atteggiamenti
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aperti all’accettazione ed interazione con l'altro;

2.3. cogliere e classificare, sulla base di parametri
ben definiti, in situazioni reali o simulate, le variabili stori-
co-sociali che influenzano i fenomeni educativi e i proces-
si formativi;

2.4. distinguere gli aspetti istituzionali e non dei pro-
cessi educativi ed ipotizzare soluzioni adeguate;

2.5. utilizzare un lessico appropriato per designare
situazioni, comportamenti e giudizi relativi al campo ed-
ucativo;

2.6. decodificare, nelle sue valenze culturali, il lessi-
co, sia specifico che comune, utilizzato nei diversi contesti
per designare questo ordine di fatti e di processi.

3. Nel settore della prima formazione ad orientamento
pedagogico-sociale

Gli allievi debbono mostrare di essere capaci di:

3.1. individuare la componente formativa di vario
livello, insita nelle diverse professioni, considerate anche
nel loro sviluppo storico;

3.2. individuare la valenza pedagogica e lo spessore
educativo nelle figure professionali preposte alla for-
mazione al servizio nei diversi ambiti sociali ed in rappor-
to alle fasce di eta.

Contenuti

Terzo Anno

1. L’educazione come fenomeno d’esperienza (intro-
duttivo, comune)

1.1. lettura ed analisi di esempi di letteratura autobi-
ografica a contenuto pedagogico;

1.2. lettura ed analisi di esempi di letteratura peda-
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gogica: descrizioni e testimonianze di azioni di servizi e di
iniziative in ambito educativo-formativo;

2. Educabilita e potenziale formativo. Bisogni, moti-
vazioni, dinamiche e interessi. Forme di evoluzione dei
modelli educativi nei diversi gruppi sociali (Fondamentale)

2.1. il contributo dell’'indagine scientifica alla
definizione del concetto di educabilita;

2.2. educabilita e potenziale formativo: bisogni, mo-
tivazioni, interessi e dinamiche educative;

2.3. figure adulte ed ambienti sociali e istituzionali
nei processi di identificazione e di maturazione personale;

2.4. dal linguaggio comune alle padronanze linguis-
tiche e comunicative: ruoli delle educazioni e delle agen-
zie formative;

2.5. modelli di interazione e di integrazione sociale
e culturale;

2.6. eteronomia ed autonomia: il processo, le di-
rezioni, le forme istituzionali e non dell’educabilita;

3. Modelli educativi informali e formali (Comple-
mentare)

3.1. I'emergere di figure non istituzionali e I'affer-
marsi di pratiche no formali nei processi innovativi;

3.2. il codificarsi delle figure preposte alla trasmis-
sione dei paradgmi educativi e lo sviluppo dei processi di
riproduzione dei modelli di formazione;

4. L’educazione come processo storico di civiliz-
zazione (Fondamentale)

4.1. I'educazione tra oralita e scrittura: la genesi
delle istituzioni educative nelle civilta antiche;

4.2. I'ideale e le forme educative della paideia greca
(Sofisti, Platone, Scuole Ellenistiche);

4.3. I'ideale e le forme di capire a Roma (Catone, Ci-
cerone, Seneca, Quintiliano);

4.4. l'ideale e le forme educative nella riflessione
cristiana e medioevale (Agostino, Cassiodoro, Tommaso, le
Scuole Ecclesiastiche e le origini dell’Universita);

4.5. I'ideale cavalleresco e quello mercantile tra
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medioevo ed eta moderna. Le scuole di arti e mestieri ed il
costituirsi del concetto di competenza;

4.6. educazione e retorica, formazione e istruzione
nell’'Umanesimo e nel Rinascimento (Vittorino da Feltre, L.
Battista Alberti, Pico della Mirandola);

5. Il lessico pedagogico come strumento per inter-
pretare e descrivere i fenomeni educativi (Fondamentale)

Area di progetto

Verifica del lessico e delle dimensioni attuali del
fenomeno pedagogico attraverso contatti, visite presso re-
alta formative istituzionali e non.

Quarto Anno

1. | luoghi dell’educazione e della formazione (Fon-
damentale)

1.1. la famiglia: rapporto genitori-figli; societa frater-
na; altre figure significative; la famiglia come ambiente ed-
ucativo: affettivita e relazionalitd. Famiglia e vita sociale.
«Nuove» famiglie; adozione e affidamento;

1.2. la scuola: dalla scuola delle élites alla scuola di
tutti e di ciascuno. Organizzazione scolastica e ambiente
sociale. Scuola e sistema formativa extascolastico. Disadat-
tamento, handicap e scuola;

1.3. mass media e informazione: opportunita e
rischi. Conoscenza e interpretazione critica dei linguaggi e
delle tecniche. Le responsabilita educative indirette;

1.4. il mondo dei giovani: I'esperienza giovanile tra
aspetti formali e informali: gruppi, associazioni, movimen-
ti. Cultura e lavoro; tempo libero; volontariato e giovani;

1.5. disagio, marginalita e svantaggio. Rischio sociale
e forme diverse di devianza. Modi e luoghi di prevenzione
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e di rieducazione. La promozione dei diritti del minore;
1.6. i servizi alla persona e alla comunita;

2. Problemi dell’'educazione e pedagogia nell’epoca
moderna (Fondamentale)

2.1. il problema del metodo e la trasmissione dei
saperi (G. B. Guarino, Erasmo, Sturm, Ratio Studiorum,
Vives, Comenio);

2.2. lo sviluppo della scienza e della tecnica e le
nuove utopie (da Bacone all’Enciclopedismo);

2.3. genesi della politica, sviluppo dell’economico e
pratiche formative (Locke, G. G. Rousseau);

2.4. teorie e sviluppi dell’educazione popolare e
professionale (La Salle, Pietisti, Pestalozzi);

2.5. il problema dell’educazione nell’illuminismo
(Rousseau, Condorcet): la scuola e lo stato (Filangieri);

2.6. lideale formativo romantico in ambito europeo
(Necker De Saussure, P. Girard, F. Froebel);

2.7. il risorgimento italiano come problema educati-
vo (Cuoco, Lambruschini, Capponi);

2.8. educazione, formazione e istruzione popolare
(Aporti, Mazzini, G. Bosco);

2.9. l'istruzione educativa: Herbart;

3. Il problema delle finalita nell’educazione (Fonda-
mentale)

3.1. promozione di s&, relazione con gli altri, respons-
abilita etica; assimilazione del sapere; uguaglianza e diversita;

3.2. corporeita ed educazione alla salute;

3.3. educazione e lavoro. Professionalita e compe-
tenza: formazione al lavoro, formazione sul lavoro;

3.4. l'internazionalizzazione dei valori educativi. Su-
peramento dell’etnocentrismo e comunicazione intercultur-
ale.

4. L'apporto critico della pedagogia all'indentificazione
dei problemi sociali. Proposte di soluzione (Complementare)

4.1. educazione, comunita e sviluppo;

4.2. orientamento e formazione professionale;
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4.3. socializzazione adulta ed educazione permanente;

4.4. ecologia dei sistemi ed educazione ambientale;

4.5, pari opportunita uomo-donna e formazione della
identita personale.

Area di progetto

Analisi della relazione educativa con utilizzo di tec-
niche e strumenti della ricerca sul campo.

Quinto Anno

1. 1l costituirsi della pedagogia come sapere signi-
ficativo: il dibattito epistemologico contemporaneo (Fon-
damentale)

1.1. lo statuto della ricerca educativa come problema;

1.2. identita e autonomia della conoscenza pedagog-
ica: le scienze dell’educazione;

1.3. la costruzione del discorso pedagogico: gli stru-
menti linguistici e concettuali;

1.4. probabilita e rischio come categorie del proget-
to educativo;

2.. | contributi della riflessione pedagogica contem-
poranea: teorie, movimenti ed esperienze tra Ottocento e
Novecento (Fondamentale)

2.1. il positivismo (Comte, Spencer, Owen, Ardigo,
Gabelli), I'attualismo pedagogico (G. Gentile); la «critica di-
dattica» (G. Lombardo Radice);

2.2. scuole nuove e attivismo: educazione e
democrazia negli Stati Uniti (J. Dewey); le scuole attive
(Ferriere Decroly, Boschetti Alberti); origini e sviluppo
della ricerca psicopedagogica in Europa (Claparede,
Montessori); I'educazione infantile (P. Pasquali, R. e C.
Agazzi);

2.3. potenziale educativo r formazione integrale
della persona (J. Maritain, S. Hessen, E. Spranger, L. Ste-
fanini); la formazione degli intellettuali come problema e
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I'istruzione politecnica (A. Gramsci, C. Freinet, A. S.
Makarenko, A. Banfi);

2.4. le strutture dell’esperienza educativa e la do-
manda formativa nelle societa contemporanee (scuola di
massa,z‘.@m"?ﬁékﬂ%&ﬁ?ﬁt%ﬁcgﬁum@%?&'QWe?MﬁHHaﬁi-
aget, Bruner, Skinner, Gagne, Bloom);

3. Analisi storico-critica delle aporie classiche dell'edu-
cazione e della formazione, alla luce della riflessione peda-
gogica contemporanea (Complementare)

3.1. educazione positiva e negativa;

3.2. autorita/liberta;

3.3. educazione formale/informale;

3.4. istruzione/educazione;

3.5. cultura generale/cultura professionale;

4. 1 linguaggi della mediazione pedagogica e forma-
tiva: metodi, strumenti, tecnologie, audiovisivi e computer
(Fondamentale)

5. Nuove domande di formazione e nuove figure ed-
ucativo-professionale (Complementare)

6. Il processo formativo: padronanza di approcci, re-
gole, strutture (Complementare)

Area di progetto

Microstages in situazioni scolastiche e non scolastiche
(insegnamento, animazione, assistenza, consulenza);

— sviluppi di studi di caso e di simulazioni operative
mediante I'impiego di metodi di ricerca-azione.

Indicazioni didattiche

In conformita con le caratteristiche dell’indirizzo, il
programma di Pedagogia si sviluppa su tre versanti indicati
nelle Finalita: versante delle conoscenze teoriche, delle
abilita e della preprofessionalita.
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Le abilita costituiscono, per cosi dire, una cerniera tra
le due finalita «fondanti» dell’indirizzo: quella teorica e
quella operativa.

| contenuti sono articolati per blocchi problematici,
sviluppati con scansione annuale e secondo una logica a
spirale, allo scopo di facilitare gli allievi nella interioriz-
zazione dei processi di retroazione, intesi come meccanis-
mi logici particolarmente idonei a sviluppare un controllo
scientifico appropriato dei fenomeni e dei processi educa-
tivi.

Le abilita costituiscono, insieme, uno snodo e un con-
nettivo tra le dimensione conoscitiva e quella operativa
delle competenze pedagogiche ritenute necessarie allo
sviluppo di un profilo formativo integrato negli allievi.

Ogni anno offre una ricca scelta di blocchi problemati-
ci ciascuno di essi presenta uno sviluppo tematico. La se-
guenza dei blocchi, anno per anno, privilegia una preoc-
cupazione formativa interdisciplinare anziche seguire
logiche monodisciplinari.

I riferimenti agli autori vanno ponderati e controllati
guanto a numero e significativita. In ogni caso la verifica
storico-critica va sviluppata con riferimento tematico es-
plicito a scelte antologiche, significative e appropriate, di
testi, opere, casi.

La distinzione dei blocchi tematici in fondamentali e
complementari non deve rappresentare una scelta rigida e
vincolante per il docente, in quanto ai blocchi comple-
mentari va riconosciuta una funzione non secondaria nella
definizione dell'impianto del programma e nel raggiungi-
mento delle finalita della disciplina.

All'interno del tracciato complessivo € infatti possibile
individuare dei percorsi che articolino ogni contenuto in
modo integrato.

Ad esempio, lo studio di determinati nuclei tematici, colti
nel loro contesto storico sociale, potra essere arricchito
dall'individuazione, all'interno dei medesimi, di specifiche
figura professionali e di particolari caratteristiche linguistiche.

Notevole valore si intende dare alla lettura diretta dei
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testi pedagogici, al fine di dare gli studenti, in analogia
con quanto avviene in altre discipline, a dominare, at-
traverso l'analisi testuale, i linguaggi propri delle scienze
dell’educazione, ad acquisire gradualmente I'abito mentale
della ricerca, l'attitudine all’analisi e alla contestualiz-
zazione dei contenuti.

Il programma contiene molte aperture a discipline
caratterizzanti e non, e puo dar luogo, quindi, ad una pro-
grammazione didattica inter o pluri-disciplinare.

Scopo fondamentale, infine, & quello di porre le basi
per la creazione di una mentalita e di una sensibilita ed-
ucativa indispensabile per il successivo sviluppo culturale
e professionale degli allievi.

La verifica e la valutazione

Per garantire la possibilita di una corretta valutazione,
occorre tener conto del rapporto tra finalita, obiettivi, con-
tenuti.

E chiaro che, rispetto al problema della valutazione, i i
contenuti sono funzionali al conseguimento degli obiettivi,
che saranno oggetto di verifica periodica nella prospettiva
di una valutazione formativa, calibrata sul conseguimento
delle finalita.

La valutazione deve tener conto dello spessore proprio
di ciascuna parte del programma e anche del odo con cui,
nel contesto della programmazione collegiale del consiglio
di classe, si e deciso di operare rispetto alla articolazione
dei contenuti in «fondamentali» e «ccomplementari.

Il tipo di prove che si propongono sono:

1. prove scritte mirate a verificare il conseguimento
delle abilita necessarie a:

1.1. formulare per iscritto i risultati di ricerche,
indagini, approfondimenti;

1.2. redigere, entro limiti prefissati di tempo e di
spazio, brevi saggi, schede e note esplicative;
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1.3. ricondurre i contenuti di un testo ad una serie
di parole chiave;
1.4. analizzare, sulla base di griglie, opere peda-
gogiche e testi a forte interesse educativo.
Non si esclude la somministrazione di test a risposta
multipla o aperta;

2. colloqui individuali o in piccoli gruppi su argo-
menti gia ampliamente studiati e illustrati con utilizzo di
griglie appropriate di conduzione del colloquio nonche di
tecniche di animazione orientate a facilitare la identifi-
cazione e soluzione di problemi;

3. attivita ed esperienze guidate intese come analisi
di situazioni reali o simulate (cfr. aree di progetto); stesura
di progetti di intervento; osservazione sistematica dei com-
portamenti in situazioni educative e formative.

Note generali

| saperi contemporanei dell’'uomo sottolineano che i
processi della crescita e dell’apprendimento sono interven-
ti sinergici, complementari, anche conflittuali, sempre in-
tenzionali anche se spesso non programmati; e insistono
sul fatto che i processi maturativi della personalita e la for-
mazione dei talenti vanno studiati con esplicita relazione
al contesti, alle reti di comunicazione ed ai fattori che li
promuovono, grazie ad una continua reciprocita di scam-
bi, di competenze e di ruoli.

La ricerca pedagogica e le pratiche formative certifi-
cano, peraltro, come nella vicenda educativa individuale e
collettiva molti fatti, innumerevoli rapporti intersoggettivi e
processi anche istituzionali hanno una valenza educativa
che non viene sempre riconosciuta ed apprezzata, ma che
non & meno significativa ed essenziale alla critica peda-
gogica e allo sviluppo delle competenze educative forma-
tive.

Accantonata I'idea che I'’educazione sia un insieme di
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condotte univoche, facilmente distinguibili da altre forme
del sapere e del fare umano, e che I'ordine in cui le si de-
scrive sia un ordine pedagogico piuttosto che storico,
I'analisi dei processi formativi pud insegnare a rivedere di-
acronicamente quello che si fa, ma anche a pensare che
I'azione formativa si regge su implicazioni che vanno seg-
nalate ed esplicate; che esistono significazioni plurime
dell’educare e del formare che vanno padroneggiate; che
ogni progetto educativo ha una serie di incognite e di
rischi che vanno articolati e scientificamente dimensionati
per essere tradotti in termini pedagogici appropriati.

L'educazione é esperienza singolare, che non puo farsi
mai definitivamente norma, legge o precetto, e che tut-
tavia, per questo, vive la possibilita come categoria costitu-
tiva e la comunicazione tra i saperi come modello di
conoscenza radicalmente probabilistico e multidimension-
ale.

Tutto cio si riverbera sulla identita della conoscenza
pedagogica che assicura, per questa via, un contesto inte-
grato di studio dei fenomeni educativi, dei processi di per-
sonalizzazione della conoscenza e dell’esperienza, dei per-
corsi sociali e vive istituzionali di soggetti concreti.

Il compito delle scienze dell’educazione e della for-
mazione rispetto agli altri saperi si fa cosi chiaro, per
quanto impegnativo:

1. unificare concetti e metodi di indagine apparte-
nenti a contesti disciplinari diversi nell’ambito delle scien-
ze umane e sociali;

2. sviluppare mappe conoscitive integrate dei rap-
porti interni ed esterni, dei meccanismi e dei processi che
presiedono alla produzione e alla evoluzione dei sistemi
antropici di comunicazione guidata da scopi.

La caratterizzazione scientifica e culturale,non piu mer-
amente tecnica o applicativa, che cosi si assegna alla peda-
gogia, oltre a sottolinearne il carattere liceale e preprofes-
sionalizzante, segnala i contributi non residuali che essa
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assicura alla critica e alla crescita delle conoscenze.
4.3.3.6. SOCIOLOGIA
Finalita

Il corso ha le seguenti finalita:

1. assunzione di conoscenze, capacita e competen-
ze, scientificamente fondate, relative alla propria e all’altrui
esperienza sociale, divenendo padroni di concetti, abilita,
metodologie disciplinari;

2. comprensione dei problemi del territorio, della so-
cieta civile, del mondo del lavoro, delle agenzie formative
e dei mezzi di comunicazione di massa;

3. sviluppo della capacita di ricostruire aree omoge-
nee di fenomeni, cogliendo sistematicamente le interazioni
fra individui, gruppi e sistemi sociali;

4. avvio di una consapevole partecipazione alla co-
munita nazionale, europea e mondiale attraverso la com-
prensione dei relativi problemi.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del corso di studi lo studente deve dimostrare
di essere in grado di:

1. saper utilizzare in modo appropriato e significati-
vo il linguaggio sociologico;

2. conoscere i concetti fondamentali della sociologia
e le metodologie che la caratterizzano;

3. conoscere le tecniche fondamentali della ricerca
sociologica e saperle applicare in attivita di ricerca diretta;

4. utilizzare i concetti e le tecniche apprese nello
studio di casi semplici;

5. essere in grado di cooperare allo svolgimento di
attivita di ricerca interdisciplinare in area psico-sociale e
socio-psico-pedagogica rispettando una corretta im-
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postazione metodologica.
Contenuti
Terzo Anno

1. Sociologia e Scienze Umane
1.1. sociologia, societa, cultura, storia della civilta;
1.2. oggetto della sociologia e rapporti con le altre scienze;

2. Come la societa conosce se stessa
2.1. tappe essenziali dello sviluppo della sociologia;
2.2. concetti e categorie di base della sociologia;

3. L’organizzazione sociale: evoluzione storica e
problemi attuali

3.1. individuo e societa;

3.2. le forme di organizzazione;

3.3. il sistema sociale;

3.4. le istituzioni e i movimenti;

3.5. i mondi vitali e la vita quotidiana;

4. Conflitti e tipi di azione sociale

4.1. uguaglianze, differenze, segmentazioni;
4.2. culture e subculture;

4.3. devianza e controllo sociale;

4.4, stratificazione_e_modulita;

5. Metodi della ricerca sociologica

5.1. le fonti di informazioni;

5.2. i metodi quantitativi: I'analisi delle statistiche, la
demografia, il sondaggio, il questionario;

5.3. i metodi qualitativi: I'intervista, I'osservazione
partecipante, le storie di vita, i metodi etnografici.

Quarto Anno
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1. | processi di socializzazione - le agenzie di social-

izzazione

1.1. famiglia;

1.2. scuola;

1.3. mezzi di comunicazione di massa;
1.4. gruppo dei pari;

1.5. cultura giovanile;

2. Le differenze di genere
2.1. origine e sviluppo della divisione sessuale del

lavoro;

2.2. donna e famiglia nel processo di industrializ-

zazione e nella societa post-industriale;
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2.3. politica delle pari opportunita e azioni positive;

3. Lavoro

3.1. divisione sociale del lavoro;

3.2. lavoro e non lavoro;

3.3. organizzazione del lavoro;

3.4. sistemi previdenziali e assicurativi;
3.5. sistemi di redditi e consumi;

3.6. diseguaglianze;

3.7. nuove poverta e poverta estreme;
3.8. politiche delle pari opportunita;

4. Welfare State

4.1. diritti di cittadinanza;

4.2. sistema di servizi sociali e socio-sanitari;
4.3. fasce deboli;

4.4. fasce a rischio: minori, handicap, anziani;
4.5. il volontariato e il terzo settore;

5. Territorio

5.1. societa rurali;

5.2. societa urbane;
5.3. aree metropolitane;

6. Comunicazione
6.1. socializzazione e comunicazione;
6.2. sistemi di comunicazione nelle societa complesse;



6.3. i mass-media.
Indicazioni didattiche

Tutto I'insegnamento della materia & volto a far
cogliere la rilevanza attuale di questo particolare approccio
alla realta e i collegamenti che esistono fra la sociologia e
le altre scienze sociali. Questa impostazione tende percio a
privilegiare I'acquisizione delle tecniche di indagine ed il
coinvolgimento degli studenti in attivita di ricerca diretta
sui principali «campi di esperienza sociale» (famiglia e so-
cializzazione, educazione o devianza, lavoro o tempo
libero, partecipazione sociale e politica, rapporti intercul-
turale e internazionali), evitando cosi sia uno sviluppo pu-
ramente teorico, sia la riduzione dell’'orizzonte della disci-
plina ad uno svolgimento di tipo storico.

In questo spirito, e con riferimento ai contenuti del
presente programma si suggerisce lI'organizzazione degli
argomenti intorno ai seguenti gruppi di conoscenze:

1. conoscenza di alcuni concetti centrali della soci-
ologia, in riferimento a concrete realta sociali conosciute
dal ragazzo e nel loro sviluppo storico (in collegamento
con la storia e con le conoscenze geografiche acquisite
negli anni precedenti);

2. conoscenza di alcuni semplici metodi utilizzati dalla
sociologia e che ne caratterizzano lo specifico scientifico;

3. approfondimento delle tematiche sociologiche
legate ai campi dell’educazione, della comunicazione e dei
servizi sociali, senza tuttavia trascurare il loro rapporto con
gli altri settori della societa;

4. presentazione di ricerche su temi specifici, che
consentano ai ragazzi di reperire e interpretare le fonti, e
di realizzare semplici indagini conoscitive negli ambienti
professionali cui potrebbero accedere dopo il diploma.

| punti 1. e 2. verranno trattati nel primo anno, i punti
3. e 4. nel secondo.

4.3.3.7. BioLOGIA
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Finalita

Il corso di Biologia, in qualsiasi indirizzo, ha il fine di
sviluppare:

1. la consapevolezza delle dimensioni dei problemi
culturali e metodologici derivanti dalle caratteristiche pecu-
liari del fenomeno vita;

2. la consapevolezza del valore della biologia quale
componente culturale per la lettura e I'interpretazione
della realta;

3. la consapevolezza dell’evoluzione nel tempo delle
scienze biologiche, e l'individuazione dei momenti qualifi-
canti del loro percorso storico;

4. l'acquisizione di atteggiamenti critici attraverso
I'appropriazione della dimensione problematica della bi-
ologia e della rivedibilita delle teorie biologiche;

5. la sistemazione in un quadro unitario e coerente
delle conoscenze biologiche precedentemente acquisite;

6. 'autonoma valutazione critica delle informazioni
su argomenti e problemi biologici, fornite dai mezzi di co-
municazione di massa;

7. la consapevolezza della peculiare complessita
degli organismi viventi;

8. le conoscenze e la riflessione sulle caratteristiche
specifiche dell’'uomo;

9. un comportamento consapevole e responsabile
nei riguardi della tutela della salute;

10. la consapevolezza della interdipendenza tra
l'uomo, gli altri organismi viventi e I'ambiente, e la matu-
razione dei relativi comportamenti responsabili;

11. la consapevolezza delle interrelazioni esistenti tra
scienze e tecnologie biologiche, e dell'impatto di tali tec-
nologie sulla innovazione economica e sociale.

Nel presente indirizzo ha il fine specifico di sviluppare:

1. la consapevolezza dell’apporto delle conoscenze
sulla natura vivente alla formazione della cultura umanistica;

556



2. le conoscenze sull’'uomo, sulla sua storia biologica e
sulla sua collocazione in rapporto alla natura e alla cultura;

3. conoscenze sugli ecosistemi e sulla biosfera, sulle
loro modificazioni e sull'intervento umano, nel contesto di
una crescita del senso della razionalita e della responsabilita.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del corso lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1. riconoscere i processi di continua trasformazione
insiti in tutti gli organismi viventi, in termini di metabolis-
mo, di sviluppo, di evoluzione;

2. fornire un quadro della morfologia funzionale
della cellula;

3. illustrare le principali classi di componenti moleco-
lari, macromolecolari e sopramolecolari degli organismi
viventi;

4. identificare I'organismo come sistema aperto;

5. spiegare lo stato stazionario dell’organismo;

6. identificare nella catalisi enzimatica il cardine
delle trasformazioni metaboliche;

7. spiegare il ruolo delle macromolecole informazionali
nella codificazione e trasmissione del progetto biologico;

8. riconoscere i fattori che controllano la dinamica
delle popolazioni;

9. confrontare teorie sulla evoluzione biologica;

10. ricostruire I'evoluzione degli ominidi fino allo
Homo sapiens;

11. fornire un quadro d’insieme della morfologia
funzionale dell’'uomo;

12. descrivere il sistema riproduttivo e lo sviluppo
dell’organismo umano;

13. indicare strutture cerebrali correlate a funzioni
linguistiche;

14. indicare gli elementi essenziali della questione
mente-cervello;

15. riconoscere caratteristiche specifiche dell'uomo,
artefice della cultura;
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16. stabilire le relazioni tra componenti di un ecosistema;

17. spiegare lo stato stazionario dell’'ecosistema;

18. individuare cause di modificazione degli ecosistemi;

19. riconoscere l'impatto delle attivita umane sulla
dinamica degli ecosistemi, e darne una autonoma valu-
tazione critica.

Contenuti

1. Gli organismi viventi. L'organizzazione a livello
cellulare. Organismi unicellulari e pluricellulari. Compo-
nenti atomici e molecolari. Glicidi, lipidi, proteine, acidi
nucleici. Macromolecole: sequenza e conformazione.

Strutture sopramolecolari; membrane; geni; virus.

L’'organismo vivente come sistema aperto.

Stato stazionario dell’organismo. Enzimi e trasportatori.
Metabolismo.

2. Le macromolecole funzionali: codificazione del
progetto biologico. Variabilita genotipica e fenotipica nella
riproduzione asessuata e sessuata.

La diversita biologica. Le categorie tassonomiche.

Mutazioni e pool genici. Dinamica delle popolazioni.
Variabilita genetica e isolamento riproduttivo.

Adattamento, selezione, deriva genica, speciazione.
Teorie sulla evoluzione biologica.

3. Evoluzione degli ominidi. Homo sapiens. Genesi della
cultura. Dall'umanita primordiale a quella di tipo moderno.

Morfologia funzionale dell'uomo. Il sistema riprodut-
tivo e lo sviluppo.

| sistemi di sostegno e movimento, della nutrizione,
della respirazione, della circolazione, della difesa immuni-
taria, della escrezione, della regolazione ormonale.

Il sistema nervoso e I'organizzazione del cervello. La
mente umana.

Regolazione omeostatica; salute e malattia.

4. Ecosistema e suoi componenti. Fattori abiotici e biotici.

Produttori, consumatori, decompositori.

Valenza ecologica e fattori limitanti. Cicli biogeochimici.
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Reti trofiche e piramidi ecologiche. Modelli di eco-
sistemi acquatici e terrestri.
Modificazioni degli ecosistemi. L'intervento umano.

Note.

I contenuti della Biologia sono inseriti nel quinto anno.
Essi cono suddivisi in quattro gruppi, e sono da con-
siderarsi fondamentali.
Indicazioni didattiche

La collocazione della disciplina, prevista esclusiva-
mente all’'ultimo anno del triennio, richiede un’attenzione
particolare nella programmazione didattica.

Infatti, se da una parte essa puo trarre giovamento dal fatto
di essere posta a chiusura di un ciclo triennale in cui per altro
sono presenti insegnamenti scientifici chimico/fisici, dall’altra &
fortemente penalizzata dal non facile compito di recuperare
conoscenze biologiche che risalgono al biennio.

Daltra parte la preparazione a forte spessore umanistico
che l'indirizzo si propone puo favorire un approccio anche di
tipo pluridisciplinare che non sempre richiede un appro-
fondimento analitico e sistematico del corpus disciplinare.

Alla luce di tali considerazioni I'insegnante privilegiera
una didattica per problemi che, recuperando le conoscen-
ze di carattere scientifico acquisite in tutto il quinquennio
e facendo perno in particolare su quelle piu recenti di am-
bito chimico/fisico, ritagli percorsi preferenziali di appro-
fondimento nell’'ambito dei contenuti indicati.

Tali percorsi dovranno essere progettati annualmente
in relazione ad una puntuale analisi sia delle conoscenze
pregresse sia della spinte motivazioni degli studenti.

L'insegnante avra cura di programmare il proprio inter-
vento didattico individuando alcune problematiche di
ampio respiro che permettano di riaggregare intorno a nu-
clei tematici portanti le conoscenze pregresse e di svilup-
pare contenuti nuovi con taglio anche pluridisciplinare.
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A titolo di esempio vengono indicati alcuni dei temi
che meglio si prestano a raggiungere gli obiettivi di ap-
prendimento previsti:

- la comparsa della vita sulla terra;

— I'evoluzione degli organismi viventi;

— I'evoluzione dell’'uomo;

— processi biologici e livelli di organizzazione dei viventi;

— I'ambiente e le modificazioni degli ecosistemi
dovute alla presenza dell'uomo.

Pur non essendo prevista una specifica attivita speri-
mentale, tuttavia l'insegnante utilizzera di preferenza
metodologie di didattica attiva; I'uso del laboratorio, anche
se sporadico, puo svolgere un ruolo importante come mo-
mento introduttivo o come verifica conclusiva di argomenti
anche prettamente teorici. In una situazione sperimentale
e piu facile coinvolgere anche emotivamente lo studente e
abituarlo a discutere e verificare in gruppo le proprie
conoscenze. L’'insegnamento potra inoltre avvalersi
dell’'uso dei Musei naturalistici e dell’lambiente naturale
come laboratori privilegiati di osservazione sul campo.

Saranno utilizzati anche adeguati supporti audiovisivi.

In accordo con le finalita dell’indirizzo I'insegnante
avra cura di attivare negli studenti capacita inerenti:

— la ricerca e la consultazione delle fonti bibli-
ografiche dirette;

— I'approfondimento di tematiche disciplinari con la
lettura critica di testi specifici;

— l'ampliamento di alcune problematiche di natura
scientifica negli ambiti disciplinari che costituiscono I'asse
portante dell'indirizzo.

La verifica e la valutazione
Le prove di verifica potranno avvalersi di procedure di
diverso genere in relazione agli obiettivi prefissati in sede

di programmazione didattica.
Per verificare I'attivazione ovvero il consolidamento di
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capacita di livello semplice verranno utilizzate procedure
formalizzate, quali ad esempio l'uso di test oggettivi. In
particolare si verifichera in tal modo la preesistenza di ca-
pacita quali ad esempio: la comprensione di un argomento
scritto, parlato o diversamente formalizzato; la disponibilita
all'uso di conoscenze pregresse in nuovi contesti conosci-
tivi; il saper osservare con sistematicita oggetti e fenomeni;
distinguere dati empirici da modelli interpretativi ecc.

L’'acquisizione di capacita di analisi, sintesi e rielabo-
razione potranno invece essere valutate attraverso proce-
dure non formalizzate anche di tipo tradizionale come
l'uso di questionari aperti e in particolare favorendo dis-
cussioni in gruppo, commenti di audiovisivi e esposizioni
alla classe di tesine o ricerche.

La verifica della capacita di ricerca e di documen-
tazione autonoma, di interpretazione critica di letture di
approfondimento, di esposizione chiara ed efficace saran-
no valutate in modo particolare in collegamento con lo
svolgimento dei progetti, attraverso le relazioni orali o
scritte a carattere disciplinare o interdisciplinare.

4.3.3.8. METODOLOGIA DELLA RICERCA SOCIO-PSICOPEDAGOGICA
Finalita e obiettivi di apprendimento

La finalita di questo segmento specifico di percorso di-
dattico e quella di sensibilizzare all’incontro interdisci-
plinare ed alla metodologia della ricerca psico-socio-ed-
ucativa.

In questo senso esso rientra pienamente nelle finalita
generali e negli obiettivi di apprendimento gia individuati
per psicologia, ampliandone alcuni aspetti.

Contenuti

I contenuti sono relativi ad aree di ricerca trasversali a
piu discipline, segnatamente a biologia, pedagogia, soci-
ologia e psicologia, e quindi l'individuazione dei contenuti
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si traduce nella indicazione di queste tematiche. Ovvia-
mente esse sono offerte a titolo esemplificativo, e possono
essere aggiornate qualora se ne ravvisi I'opportunita:

1. la tematica del gioco;

2. la tematica «bambini e TV,

3. la tematica delle tossicodipendenze e della pre-
venzione;

4. la tematica della curiosita e del comportamento
esplorativo;

5. la tematica della aggressivita;

6. il tema «<bambini e mass media;

7. il tema della motivazione al lavoro;

8. il tema della emarginazione;

9. il tema dello svantaggio e dell’handicap;

10. il tema della condizione del malato in relazione
alla percezione sociale ed alle istituzioni;

11. i giovani e le mode;

12. il tema «interesse e motivazione» nell’apprendi-
mento e nella riuscita scolare e professionale;

13. la tematica della acquisizione della competenza
linguistica e della capacita di leggere;

14. la tematica dello sport come fenomeno individ-
uale e sociale;

15. il tema del rapporto tra condizione e sistema fa-
miliare e patologie;

16. il tema della lettura antropo-culturale della malat-
tia e sintomi;

17. la tematica del rapporto tra livello di aspettativa,
ansia e prestazioni;

18. il tema della devianza, creativita artistica e nevrosi.

Si tratta, come si pud vedere, di temi in cui & sempre
possibile sviluppare aspetti bio-etologici, sociologici ed
antropologici, psicologici e pedagogici.

Questi (od altri) temi devono supportare acquisizioni
specifiche a livello di metodologia della ricerca, centrata
sui seguenti aspetti:
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1. impostazione di un disegno di ricerca, individu-
azione delle variabili, di lettura del campionamento;

2. somministrazione delle prove, compilazione delle
griglie;

3. costruzione e somministrazione di questionari e
scale di atteggiamenti;

4. raccolta dei protocolli ed elaborazione statistica
dei dati (statistica descrittiva);

5. rappresentazione grafica dei dati di sintesi e loro
lettura in analisi differenziale.
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4.3.4. INDIRIZZO SCIENTIFICO

PROGRAMMI DELLE DISCIPLINE DI INDIRIZZO
4.3.4.1 LATINO
Finalita

L'insegnamento della lingua e della letteratura latina
promuove e sviluppa:

1. un ampliamento dell'orizzonte storico, in quanto
riporta la civilta europea ai suoi fondamenti linguistici e
culturali;

2. la coscienza della sostanziale unita della civilta
europea che, pur nella diversita delle culture nazionali, ha
mantenuto sempre uno stretto legame con il mondo anti-
co, ora in termini di continuita, ora di opposizione, ora di
reinterpretazione;

3. la consapevolezza del ruolo storico della lingua
latina che sopravvisse alla civilta romana, assumendo per
secoli il ruolo di lingua della cultura nell’intera Europa;

4. l'accesso diretto alla letteratura ed ai testi, collo-
cati sia in una tradizione di forme letterarie, sia in un con-
testo storico-culturale pitu ampio;

5. le capacita di analisi della lingua e di interpre-
tazione dei testi scritti, anche per coglierne l'originalita e il
valore sul piano storico e letterario, nonche i tratti specifici
della personalita dell’autore;

6. la consapevolezza della presenza di forme e
generi letterari nelle letterature moderne, e della loro
trasformazione;

7. l'acquisizione di capacita esegetiche e di abilita
traduttive e l'abitudine quindi ad operare confronti fra
modelli linguistici e realta culturali diverse. Nella fase di ri-
codifica in italiano vengono inoltre potenziate le capacita
di organizzazione del linguaggio e di elaborazione stilisti-
ca;
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8. la formazione di capacita di astrazione e di rifles-
sione, sviluppando, nella continuita della traduzione didat-
tica, abilita mentali di base in funzione preparatoria a studi
superiori in diversi ambiti anche scientifici e tecnologici.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del triennio lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1. interpretare e tradurre testi latini:

1.1. riconoscere le strutture sintattiche, morfologiche
e lessicali-semantiche;

1.2 riconoscere la tipologia dei testi, le strutture re-
toriche e metriche di piu largo uso;

1.3 giustificare la traduzione effettuata come frutto di
una ricerca esegetica, come scelta tra ipotesi diverse anche
in relazione alle possibilita espressive e stilistiche della lin-
gua italiana;

2. riconoscere il sistema linguistico latino in chiave
sincronica e cogliere i rapporti fra la formalizzazione e
I'uso concreto della lingua;

3. cogliere in prospettiva diacronica i principali mu-
tamenti dalla lingua latina alle lingue neolatine;

4. dare al testo una collocazione storica:

4.1. cogliere alcuni legami essenziali con la cultura e
la letteratura coeva;

4.2. riconoscere i diversi tipi di comunicazione in
prosa e in poesia;

4.3. individuare i vari generi letterari, le tradizioni di
modelli e di stile, i topoi;

5. individuare i caratteri salienti della letteratura lati-
na e collocare i testi e gli autori nella trama generale della
storia letteraria;

6. impostare, insieme con problemi di comprensione
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storica, problemi di valutazione estetica;

7. riconoscere i rapporti del mondo latino con la cul-
tura moderna:

7.1. individuare gli elementi di continuita e di alter-
ita nelle forme letterarie;

7.2. individuare gli apporti di pensiero, di categorie
mentali e di linguaggio alla formazione della cultura europea.

Obiettivi specifici

Relativamente ai punti 4.e 7.:

4. collocare un testo sia nel contesto storico-culturale
del tempo sia negli sviluppi della letteratura e civilta latina:

4.1. inquadrare il brano nell’opera complessiva
dell'autore per delinearne la personalita culturale e stilistica;

4.2. individuare i legami essenziali con la letteratura
coeva;

4.3. ogliere i legami essenziali con le altre manifes-
tazioni della cultura latina, ed in particolare con il pensiero
filosofico e scientifico;

4.4, riconoscere i diversi tipi di comunicazione in
prosa e in poesia e cogliere le caratteristiche retoriche e
lessicali dei vari linguaggi settoriali;

4.5. individuare i vari generi letterari, (tradizioni,
modelli, stili, topoi, archetipi, ecc.);

4.6. cogliere, anche con opportuni riferimenti alla
cultura greca, i legami con altri aspetti della civilta antica;

7. riconoscere i rapporti del mondo latino con la cul-
tura moderna:

7.1. individuare gli elementi di continuita e di alter-
ita nelle forme letterarie;

7.2. individuare il contributo del latino alla for-
mazione del lessico intellettuale, in particolare nella prosa
filosofica e scientifica;

7.3. individuare gli apporti di pensiero e di categorie
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mentali alla formazione della cultura italiane ed europea,

mettendo a fuoco alcuni problemi fondamentali (ad esem-
pio i rapporti fra politica e morale, il concetto di liberta nel

mondo moderno e nel mondo antico, i rapporti fra Cris-
tianesimo e cultura classica).

Contenuti
1. Competenza linguistica

1.1. approfondimento dello studio della lingua come
sistema, sia attraverso I'analisi concreta di testi, sia attraver-
so momenti di riflessione sistematica;

1.2. elementi di diacronia linguistica con momenti di
trattazione e di riflessione organica anche in funzione degli
sviluppi del latino nelle lingue romanze e in altre lingue
moderne;

1.3. tipologie di comunicazione e di stile attraverso
I'analisi di testi (varieta di tipi di testo, aspetti retorici, usi
della lingua, ecc.);

1.4. traduzione di brani d’autore, sia contestualizzati
sia non contestualizzati, con riflessione sulla trasposizione
da un sistema linguistico ad un altro.

2. Storia letteraria e classici
Terzo Anno
Dalle origini all'eta repubblicana.
Cicerone
Lucrezio
Un autore o una scelta antologica di autori dell’eta ar-
caica e repubblicana (ad esempio Plauto, Terenzio, Catul-
lo, Cesare, Sallustio, ecc.).
Quarto Anno

Dall’eta augustea al periodo di Traiano.Virgilio
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Orazio

Un autore o una scelta antologica di autori dell’eta au-
gustea e traianea (ad esempio gli elegiaci, Ovidio,Livio,
prosatori scientifici, grammatici, autori di diritto, ecc.).

Quinto Anno

Dall’'eta degli Antonini alla tarda latinita con cenni
anche alla letteratura latina medievale.

Seneca

Tacito

Scelta antologica di autori tardo antichi cristiani e pa-
gani e della latinita medievale e umanistica.

Eventuale lettura nel corso del triennio di saggi critici.

Nota.

Lo studio della letteratura va accompagnato da ampie
letture antologiche in traduzione o con il testo a fronte.

Indicazioni didattiche
Premessa

Il latino, come disciplina scolastica, non puo ignorare il
suo statuto epistemologico di scienza storica, che accosta il
mondo antico soprattutto attraverso il canale linguistico; se
si aggiunge che quel mondo ci ha trasmesso il meglio di
se attraverso la letteratura (sia pure intesa in senso molto
ampio), si capisce lI'importanza che anche nella scuola
deve avere lo strumento di studio accanto al suo oggetto,
cioé la cultura e la civilta romana. In questo quadro le
altre scienze dell’antichita si pongono come ausiliarie e
come tali non sono oggetto diretto di apprendimento ma
devono essere possedute dal docente, che le pud usare
secondo le situazioni per motivare, contestualizzare, arric-
chire I'insegnamento. Il triennio di latino non solo si rac-
corda con altre materie come italiano, storia, lingue
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straniere, storia dell’arte, ma anche con i gradi precedenti,
il primo dei quali (la scuola media) secondo i programmi
del 1979 dovrebbe aver suggerito una prima idea delle
origini latine dell’italiano e il secondo (il biennio)
dovrebbe aver sistematizzato e consolidato questa
conoscenza attraverso la presentazione organica e sincron-
ica della lingua antica: il triennio completa con la letteratu-
ra la conoscenza del mondo latino e insieme ne segue lo
sviluppo (non solo linguistico) fino alle lingue romanze.
Questa considerazione comporta la necessita di conoscere
il programma d'italiano della scuola media e il programma
di latino dei primi due anni della secondaria superiore.

Lo studio linguistico

Deve essere preliminarmente definito lo standard d'in-
gresso degli studenti, assumendo come riferimento irrinun-
ciabile gli obiettivi 1, 1-2 , 5-6 e 2,1 dei programmi del bi-
ennio.

Poiché la lingua puo essere organizzata in modi diver-
si, € opportuno accertare la sistemazione grammaticale op-
erata nel biennio e procedere agli approfondimenti all’in-
terno di esse, senza sconvolgerne schemi e logica (salvo il
caso di provenienze diverse che obblighino a un’opera di
conciliazione di forme).

Diacronia, usi linguistici, tipologie discorsive e letter-
arie saranno preferibilmente osservate sui testi, con una
occasionalita che pero risponda a una programmazione di
massima, in modo da favorire la costruzione graduale di
linee organiche di sviluppo.

E opportuno tener presenti le prospettive aperte dalla
linguistica teorica e dalla riflessione sulle lingue moderne,
specialmente in materia di traduttologia.

La traduzione dal latino all’italiano

Benché la traduzione comporti necessariamente la
trasposizione in un altro sistema linguistico, vi sono eser-
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cizi di traduzione in cui I'attenzione é rivolta prevalente-
mente all’analisi e alla comprensione di strutture grammati-
cali e di fatti di lingua gia acquisiti e a scoprire nuovi as-
petti particolari deducibili dal complesso del brano.

La traduzione pud essere accompagnate da note che
giustifichino le scelte grammaticali, lessicali e stilistiche.
Altri esercizi possono essere condotti su brani significativi,
debitamente contestualizzati. In questi casi la corretta ri-
codificazione in italiano non ¢ il fine preminente, ma ri-
mane funzionale alla lettura e pud essere integrata da un
commento che dimostri il livello di comprensione e di ap-
prezzamento raggiunto, quale una traduzione scolastica
non puo esprimere.

Tali esercizi servono anche come analisi campione di
autori di cui non si faccia lettura continuata.

Altri esercizi ancora mirano prevalentemente a mettere
a confronto due lingue (o stati di lingua), ciascuna con il
proprio statuto e la propria autonomia.

Se il passo non é contestualizzato, deve comunque
avere senso compiuto e quindi piene coerenza e coesione
e consentire la comprensibilita con riferimenti interni.

Gli esercizi di traduzione potenziano non soltanto la
capacita ricettiva ma anche le abilita produttive in italiano.

Lavorare sulla traduzione implica inoltre da parte del
docente anche la conoscenza man mano aggiornata delle
teorie della traduzione, che potranno essere sperimentate
(senza farne oggetto di valutazione) con la classe in
quell’opportuno spazio, da ritagliare all'interno del currico-
lo, individuato come laboratorio della traduzione.

L'attenzione particolare che in questa sede si dara alla
«grammatica del testo», ai linguaggi settoriali e piu specifi-
camente tematici, al «registro», in cui & detto il messaggio
nella LP (lingua di partenza) e deve essere ridato nella LA
(lingua d’arrivo), offrira la possibilita di condurre un dis-
corso di educazione linguistica specificamente mirato alla
traduzione letteraria che presenta problemi analoghi sia
nell'ambito delle lingue classiche sia di quelle moderne: si
costruisce cosi la mentalita propria del traduttore. In ques-
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ta sede anche I'opportuno confronto fra traduzioni di uno
stesso brano d’autore prodotte in epoche o in lingue di-
verse offrira occasione di riflessione sia dentro i fenomeni
della LP e delle LP in rapporto con le LA, come pure della
stessa evoluzione della LA, ma anche dell’alterita di
ricezione del testo in epoche, popoli, sostrati culturali dif-
ferenti.

Lettura e analisi di testi

La scelta e I'ordine degli autori mira a ridurre al mini-
mo lo scarto fra la lettura degli autori e lo sviluppo della
storia letteraria. Si favorisce cosi un processo di scambio
tra conoscenze. Da una parte infatti si avvantaggia la
memorizzazione altrimenti meccanica delle opere,
dall'altra lo studio delle opere e dei linguaggi si avvale del
contesto storico-sociale e vita dell’autore. Nella individu-
azione dei singoli brani va tuttavia tenuto conto della grad-
ualita nella competenza linguistica e nella capacita di af-
frontare le difficolta esegetiche.

E opportuno evitare I'eccessiva frammentarieta e
scegliere una parte consistente della stessa opera. Anche
se in alcuni casi bisogna ricorrere ad antologie d’autori, €
opportuno scegliere i brani coerentemente con problemi e
tematiche significative e motivanti o con itinerari formali.
La lettura di opere antiche inoltre pud essere opportuna-
mente collegata con problemi aperti della realta attuale,
ma e da evitare la attualizzazione astorica e superficiale.

La centralita del testo

L'analisi linguistica, specialmente nei suoi usi meno co-
muni, e la contestualizzazione letteraria e storica vanno
fondate sulla lettura e sul commento; tuttavia, se la contes-
tualizzazione é necessaria, se é legittimo l'uso del com-
mento per aprire a vaste tematiche di storia, sociologia e
antropologia culturale, non va dimenticato che scopo pre-
minente della lettura & l'individuazione degli aspetti e dei
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valori letterari del testo e dell’autonoma personalita
dell’autore. Il commento in questa funzione pud aprirsi
anche a problematiche di critica letteraria, che dia l'idea di
diverse metodologie interpretative. L'individuazione di val-
ori letterari € meno importante qualora si tratti di testi il
cui uso e rivolto allo studio della civilta.

L'analisi del testo va condotta in modo da tener conto
dei diversi tipi e delle diverse funzioni.

E utile e talvolta necessaria la lettura in traduzione, di
testi greci o latini necessari per una piena comprensione
dei riferimenti storici e letterari.

La lettura di saggi di buon valore scientifico e di agev-
ole recezione puo servire da stimolo e da arricchimento. E
inoltre opportuno agganciare alla lettura osservazioni
sull'influenza delle opere e dei generi sulle letterature
moderne.

Storia letteraria

Lo studio della storia letteraria, pur conservando una
relativa autonomia rispetto alla lettura dei testi, tuttavia va
fondato essenzialmente sulla lettura effettiva di opere (in
originale e in traduzione). E opportuno far seguire la trat-
tazione di singoli generi e autori da notizie sulla loro in-
fluenza nella cultura moderna. Nella programmazione I'in-
segnante deve tener presente i caratteri particolari di cias-
cuno indirizzo, quali risultano dalle finalita e dagli obiettivi
specifici.

Gli strumenti

Per un insegnamento efficace & necessaria una bib-
lioteca adeguata. La biblioteca va fornita di:

testi

commenti

traduzioni

saggi critici

vocabolari
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repertori grammaticali

enciclopedie classiche.

La documentazione deve essere disponibile per essere
usata nel momento opportuno.

In connessione con il lavoro svolto in classe sono utili
visite guidate ai musei e ai siti archeologici.

E opportuno anche l'uso di audiovisivi, documentari
archeologici e di eventuali apporti pertinenti e sperimen-
tati offerti dalle nuove tecnologie.

La verifica e la valutazione

Le prove di verifica vanno distinte in «prove diagnos-
tiche», tese ad accertare il raggiungimento di determinati
obiettivi e in prove finalizzate alla valutazione periodica e
finale e all’assegnazione del voto di profitto. Si indicano di
seguito tipi di prove:

— versione dal latino di un testo secondo le modalita
indicate nel paragrafo relativo, eventualmente accompag-
nata da note di commento;

— relazioni scritte, accompagnate o no da espo-
sizione orale, su temi emersi dalla lettura dei testi e dallo
studio della storia letterarie;

— test oggettivi miranti ad accertare il raggiungimen-
to di singoli obiettivi;

— esposizione e discussione orale.

4.3.4.2. STORIA DELL'ARTE
Finalita

Le finalita dell'insegnamento di Storia dell’arte sono le
seguenti:

1. fornire le competenze necessarie a comprendere
la natura, i significati e i complessi valori storici, culturali
ed estetici dell’opera d'arte;
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2. educare alla conoscenza e al rispetto del patrimo-
nio storico-artistico nelle sue diverse manifestazioni e strat-
ificazioni, cogliendo la molteplicita di rapporti che lega di-
aletticamente la cultura attuale con quelle del passato;

3. sviluppare la dimensione estetica e critica come
stimolo a migliorare la qualita della vita;

4. abituare a cogliere le relazioni esistenti tra espres-
sioni artistiche di diverse civilta e aree culturali enucleando
analogie, differenze, interdipendenze;

5. incrementare le capacita di raccordo con altri am-
biti disciplinari rilevando come nell'opera d'arte confluis-
cano emblematicamente aspetti e componenti dei diversi
campi del sapere (umanistico, scientifico e tecnologico);

6. offrire gli strumenti necessari, un’adeguata for-
mazione culturale e competenze di base sia per il pros-
eguimento verso gli studi universitari sia per un orienta-
mento verso specifiche professionalita.

Obiettivi di apprendimento
1. Obiettivi comuni ai quattro indirizzi

Alla fine del triennio lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1.1. individuare le coordinate storico-culturali entro
le quali si forma e si esprime I'opera d’arte e coglierne gli
aspetti specifici relativi alle tecniche, allo stato di conser-
vazione, all’iconografia, allo stile e alle tipologie;

1.2. riconoscere le modalita secondo le quali gli
artisti utilizzano e modificano tradizioni, modi di rappre-
sentazione e di organizzazione spaziale e linguaggi espres-
sivi;

1.3. individuare i significati e i messaggi complessivi
mettendo a fuoco:

— l'apporto individuale, le poetiche e la cultura
dell’artista;

— il contesto socio-culturale entro il quale I'opera
si & formata e I'eventuale rapporto con la committenza;
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— la destinazione dell’opera e la funzione
dell’arte anche in riferimento alle trasformazioni successive
del contesto ambientale;

1.4. comprendere le problematiche relative alla
fruizione nelle sue modificazioni nel tempo e alla
evoluzione del giudizio sulle opere e gli artisti;

1.5. orientarsi nell'ambito delle principali metodolo-
gie di analisi delle opere e degli artisti elaborate nel corso
del nostro secolo;

1.6. possedere un adeguato lessico tecnico e critico
nelle sue definizioni e formulazioni generali e specifiche.

2. Obiettivi specifici per I'indirizzo scientifico

Ribadita l'unicita per tutti gli indirizzi delle finalita e
degli obiettivi della disciplina, si possono indicare le
seguenti curvature specifiche:

Indirizzo scientifico: riconoscere le interconnessioni es-
istenti tra I'arte e i diversi campi del sapere scientifico e
tecnologico.

Contenuti fondamentali
Terzo — Quarto — Quinto Anno: criteri di scelta

Si considera irrinunciabile nel corso del triennio la trat-
tazione storica delle opere, degli artisti e dei movimenti che:

— per originalita e qualita abbiano determinato un
nuovo orientamento nella storia della cultura figurativa e ar-
chitettonica;

— siano emblematici per la persistenza della tradizione;

— siano particolarmente significativi per lo svolgimento
dell'itinerario didattico prescelto.

Tale trattazione va intesa nella sequenza dei periodi
culturali dall'antichita all’arte contemporanea e nelle coor-
dinate della geografia artistica connessa alla circolazione di
opere e di idee, tenendo conto degli aspetti peculiari dello
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sviluppo regionale, nazionale e internazionale.
Tra le opere e gli artisti da affrontare nel corso del tri-
ennio si indicano a titolo esemplificativo i seguenti:
Terzo Anno:

a) dall’antichita al tardo antico:

Fidia, Policleto, Lisippo;

b) dall'alto Medio Evo al Gotico Internazionale:

Wiligelmo, Antelami, Cimabue, Duccio, Giotto,
Arnolfo di Cambio, Nicola e Giovanni Pisano, Simone Mar-
tini, Ambrogio e Pietro Lorenzetti; Jan Van Eyck, Pisanello,
Ghiberti;

Quarto Anno:

a) dall’'Umanesimo al Manierismo:

Brunelleschi, Masaccio, Donatello, Leon Battista Al-
berti; Piero della Francesca, Antonello da Messina, Manteg-
na, Giovanni Bellini; Botticelli, Leonardo; Durer, Gior-
gione, Tiziano; Bramante, Raffaello, Michelangelo, Jacopo
Sansovino, Palladio;

b) dal Barocco all’'llluminismo:

Bernini, Rubens, Poussin, Carracci, Borromini, Guar-
ini; Caravaggio, Rembrandt, Velasquez; Tiepolo, Juvarra,
Canaletto, Vanvitelli;

Quinto Anno:
a) dal Neoclassicismo al Decadentismo:
Canova, Piranesi, David; Delacroix, Ingres, Goya,
Courbet, Van Gogh, Cezanne;
b) dalle avanguardie alle ultime ricerche:
Boccioni, Braque, Picasso; Kandinsky, Matisse, Wright.
Tematiche proposte

Si indicano inoltre alcune tematiche di studio:
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1. Terzo Anno: dall’antichita al tardo medioevo

1.1. Dall'arte classica al tardo antico:

1.1.1. imitazione e rappresentazione della natura;

1.1.2. definizione, evoluzione e significati delle mor-
fologie e delle tipologie architettoniche e urbanistiche (or-
dini architettonici; tempio, teatro, foro, ecc.);

1.1.3. i generi artistici (scena mitologica, scena stori-
ca, ritratto, ecc.). Persistenza e innovazioni;

1.1.4. apporti e presenze delle culture pre-classiche
nell’area mediterranea;

1.1.5. arte e potere centrale nel mondo romano;

1.1.6. centro e province. Interscambi, sovrappo-
sizioni e innovazioni tra eta imperiale e alto medioevo.

Contenuti complementari

La produzione artistica nella preistoria. Dall’astrazione
al naturalismo.

L'industria artistica e le modalita di produzione; il com-
mercio e I'esportazione; originali e copie.

La letteratura artistica (lettura di qualche brano di Vitru-
vio, Plinio il Vecchio, ecc.).

I principali siti archeologici.

Musei e raccolte archeologiche nell’area italiana.

Tecniche costruttive e materiali nell’architettura.

1.2. Dall'alto medioevo al Gotico internazionale:

1.2.1. l'affermazione di nuovi linguaggi: apporti bar-
barici e bizantini;

1.2.2. le rinascenze dell’'antico nel medioevo (car-
olingia, ottoniana, federiciana, ecc.);

1.2.3. l'universo romanico. Sistemi architettonici.
Cantieri e botteghe. La costruzione delle immagini.

1.2.4. I'universo gotico: forma, significati, irradi-
azione di un nuovo linguaggio. L'architettura religiosa e
civile. I grandi cicli decorativi;
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1.2.5. Centri e scuole del Duecento e del Trecento
in ltalia;

1.2.6. Policentrismo del gotico internazionale.
Contenuti complementari

Le tecniche suntuarie altomedioevali.

| rapporti con la cultura del mondo islamico.
Lo scriptorium.

L'arredo liturgico.

Le via di pellegrinaggio.

Il laboratorio vetrario.

Gli ordini religiosi e le arti.

| ricettari e la letteratura artistica.

Bestiari, taccuini e repertori di immagini.

2. Quarto Anno: dal Rinascimento all’llluminismo

2.1. Dall’'Umanesimo al Manierismo:

2.1.1. 'uomo e il cosmo. La scienza, I'armonia e la
prospettiva;

2.1.2. il Rinascimento, le arti e il mondo antico;

2.1.3. ut pictura poesis. Il rapporto tra letteratura e arti;

2.1.4. l'artista e il principe. | centri del Rinascimento
italiano;

2.1.5. il linguaggio del manierismo. Regole e
trasgressioni;

2.1.6. decoro e immagine: I'arte della riforma cattolica.

Contenuti complementari

Il neoplatonismo, il neo aristotelismo e le arti.

Il <Primato del disegno». Dibattito, forme, tecniche.

La citta ideale.

La scenografia, le ville i giardini.

Le relazioni con I'Europa: I'arte fiamminga.

Il trattato d’arte.

L'ideale della pianta centrale nell’architettura del ri-
nascimento.
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Colore e tono: innovazioni tecniche e linguistiche
nell’arte veneta.

Rinascimento italiano e rinascimenti europei.

Le biografie degli artisti.

2.2. Dal Barocco all'llluminismo:
2.2.1. arte e persuasione. Retorica ed emblematica;
2.2.2. i vari aspetti del naturalismo;
2.2.3. l'unita delle arti;
2.2.4. I'arte nelle capitali europee;
2.2.5. gusto, rocaille e sensismo nell’arte tardo-barocca;
2.2.6. la polemica anti-barocca.

Contenuti complementari

Scienza tecnica nell’architettura barocca.

Anamorfosi, trompe I'oeil, camera ottica.

Arte e nuovi ordini religiosi.

| viaggi degli artisti stranieri in Italia.

| nuovi generi artistici (caricatura, natura morta, vedu-
ta, ecc.) e la specializzazione degli artisti.

Arredo barocco sacro e profano.

Cineseria ed esotismo;

L'effimero e la festa.

L'ideale classico.

Il mito dell’Arcadia nella cultura figurativa del Seicento
e del Settecento.

Il conoscitore e I'amatore d’arte. Le collezioni e i com-
mittenti.

3. Quinto Anno: dal Neoclassicismo all’arte contemporanea

3.1. Dal Neoclassicismo al Decadentismo:
3.1.1. tra Hluminismo e Romanticismo: civilta neo-
classica e poetiche del Pittoresco e del Sublime;
3.1.2. arte e rivoluzione industriale;
3.1.3. funzione dell’arte e ruolo dell’artista nella cul-
tura romantica europea;
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3.1.4. le istanze realistiche e le ricerche sulla
percezione visiva (realismo, impressionismo, divisionis-
mo);

3.1.5. soggettivismo, interiorita e simbolismo nella
cultura europea tra Ottocento e Novecento;

3.1.6. il progetto della citta moderna.

Contenuti complementari

Lo studio dell’arte antica e la nascita dell’archeologia.
La diffusione dei musei e il dibattito sulle accademie.
L'arte e la rivoluzione francese.

| Salons.

Le nuove tipologie edilizie e urbanistiche.

Il «culto dei monumenti» e la nascita del restauro moderno.
Le esposizioni universali.

La ricerca degli stili e I'eclettismo.

La litografia. La satira nei giornali; i manifesti.

Arte e fotografia.

Critica e teoria dell'arte nell’ottocento.

3.2. Dalle avanguardie storiche alle ricerche attuali:

3.2.1. il fenomeno delle avanguardie: fonti, poetiche
e ricerche innovative;

3.2.2. al di la delle avanguardie. Persistenze, recu-
peri e nuove proposte;

3.2.3. segno, gesto e materia nelle esperienze eu-
ropee e americane;

3.2.4. il rifiuto dell’'oggetto. La crisi dell'opera come
espressione. L’arte come riflessione concettuale;

3.2.5. arte, nuove tecnologie e nuovi media;

3.2.6. I'immagine della citta contemporanea.

Contenuti complementari
I manifesti. Gli scritti degli artisti.
L'arte e le ideologie politiche.
Il rapporto spazio-tempo nelle nuove ricerche. Oltre la
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terza dimensione.

L'arte e la psicanalisi.

Industrial design.

L'arte e la comunicazione di massa.

Arte e societa oggi: mercato e istituzioni.

La critica d’arte: tendenze metodologiche di analisi del
Novecento e la critica militante.

Il patrimonio culturale e ambientale: problemi di con-
servazione, gestione e tutela.

Indicazioni didattiche

Nell'affrontare le tematiche di studio indicate per cias-
cun anno il docente potra:

1. concentrare la propria attenzione su una o piu
opere di grande rilievo nazionale e internazionale che
consentano a loro volta di risalire alle personalita domi-
nanti e alle scuole e alle correnti piu significative;

2. promuovere un contatto diretto con opere ap-
partenenti allo stesso ambito problematico presenti nel ter-
ritorio anche attraverso visite a musei e monumenti;

3. affidare a singoli studenti o a gruppi il compito di
condurre ricerche da lui guidate su specifici temi collaterali;

4. sollecitare nella programmazione didattica un contin-
uo interscambio con i docenti delle altre discipline;

5. tenere conto della curvatura specifica dell’indirizzo;

6. servirsi ampiamente degli strumenti didattici op-
portuni forniti dalle tecnologie.

La verifica e la valutazione

Proposte

Per poter verificare il processo continuo di insegna-
mento/apprendimento e il raggiungimento graduale degli
obiettivi proposti, € necessario collegare strettamente la
valutazione alla programmazione.
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Proprio per questo € opportuno, soprattutto all'inizio
del primo anno del triennio, verificare i livelli di partenza
proponendo prove calibrate sugli obiettivi di apprendi-
mento del biennio (ad esempio I'analisi di opere diversifi-
care, prove oggettive sulla comprensione e sull’'uso di ter-
mini specifici ecc.).

Le verifiche proposte nel corso dell’anno devono per-
ci0 essere strettamente collegate ai vari percorsi
didattico/tematici indicati e dovrebbero tener conto del
fatto che:

— ogni prova proposta sia finalizzata a verificare il rag-
giungimento di uno o piu obiettivi di apprendimento;

— gli obiettivi da raggiungere siano chiari allo studente
che pud cosi partecipare piu consapevolmente e attiva-
mente al processo didattico;

— i criteri di valutazione siano chiaramente esplicitati
alla classe.

Tipologia delle prove

La valutazione annuale intermedia e finale deve
derivare da una serie di prove di verifica che possono es-
sere di vario tipo, sia orali che scritte (senza pero una dif-
ferenziazione nel voto finale).

Orali:

— colloqui/discussioni sia individuali che collettive;

— realizzazioni/lezioni singole e di gruppo svolte sia in
classe che nelle visite didattiche ecc.

Scritte:

— schede di lettura di opere studiate, analisi di opere
prese in esame per la prima volta all’interno di una temati-
ca storico-culturale affrontata;

— test a risposte chiuse;

— saggi brevi, ecc.
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Potranno essere valutati anche prodotti di altro tipo
(grafici, fotografici, informatici, elettronici, ecc.) impiegati
dagli studenti come procedimenti per un’indagine sulle
opere.

Il numero delle prove

Va prevista sempre una prova sommativa alla fine di
ogni itinerario tematico svolto e una o piu prove interme-
die per una valutazione formativa continua.

4.3.4.3. SCIENZE DELLA TERRA
Finalita

L'insegnamento delle Scienze della Terra nel triennio si
propone di sviluppare:

1. la comprensione della Terra come sistema comp-
lesso in equilibrio dinamico, parte integrante del Sistema
solare;

2. la comprensione del sistema Terra come risultato
delle interazioni di molteplici variabili, ciascuna delle quali
agisce e muta, con modalita differenti, nel tempo e nello
spazio;

3. la comprensione delle scale delle dimensioni e dei
tempi, in rapporto alla Terra ed alla sua storia;

4. la capacita di riconoscere il carattere dinamico delle
conoscenze di Scienze della Terra, che si sono evolute in
base a reiterate verifiche e revisioni, anche in relazione al
progredire delle metodologie e delle tecniche di indagine;

5. la comprensione del contributo che le Scienze della
Terra, in quanto tipiche discipline di sintesi, offrono alla
formazione scientifica dello studente;

6. la consapevolezza dell'influenza dei fenomeni geo-
logici sullo sviluppo storico, sociale ed economico delle
comunita umane e, al contempo, delle sempre crescenti
potenzialita delluomo quale agente modificatore dell’'am-
biente naturale;
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7. la convinzione della essenzialita del sapere geologi-
co, sia per la comprensione dei termini del dibattito sulle
problematiche ambientali, sia per I'effettuazione di scelte
responsabili per la gestione del territorio;

8. la capacita di individuare i rapporti delle Scienze
della Terra con le altre scienze sperimentali, rilevando
analogie e peculiarita di strutture epistemologiche e di
metodologie di indagine.

Note.

L'aggettivo «geologico» € inteso nel senso piu generale,
con il significato «di Scienze della Terrav.

Obiettivi di apprendimento

Al termine del triennio lo studente deve dimostrare di
essere in grado di:

1. recepire e trasmettere I'informazione geologica in
forma orale, scritta, grafica;

2. ricondurre le conoscenze geologiche a problem-
atiche scientifiche e/o ambientali, individuare traguardi,
raccogliere dati, cercare relazioni, elaborare ipotesi;

3. presentare modelli interpretativi nellambito delle
Scienze della Terra, sottoporli a verifica e valutazione criti-
ca , richiamando opportunamente i dati e le conoscenze
necessari;

4. localizzare il sistema Terra nello spazio e nel
tempo e individuare le tappe fondamentali della sua
evoluzione;

5. riconoscere i principali eventi geologici e paleon-
tologici nella storia della Terra;

6. riconoscere i fondamentali flussi di energia che al-
imentano e caratterizzano il sistema Terra;

7. individuare i processi fondamentali della dinamica
terrestre e le loro connessioni.
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Contenuti

1. Le Scienze della Terra
1.1. peculiarita metodologiche delle Scienze della Terra;
1.2. posizione delle Scienze della Terra rispetto alle
altre scienze;
1.3. evoluzione storica del pensiero geologico;
1.4. il principio dell’attualismo;
1.5. il problema del tempo geologico.

2. Flussi energetici e trasformazioni nel sistema Terra
2.1. i motori responsabili della dinamicita della Terra;
2.2. scambi di energia nei processi naturali.

3. | materiali della crosta terrestre
3.1. rocce e minerali;
3.2. i processi petrogenetici;
3.3. significato dei diversi tipi di rocce nella storia
della Terra.

4. La Terra e la sua evoluzione
4.1. dall'origine dell’Universo alla formazione della
Terra,
4.2. modello della struttura interna della Terra;
4.3. la tettonica delle placche: verifica del modello,
confronti con le teorie del passato;
4.4. i fossili come testimonianza dell’evoluzione.

5. Aria ed acqua nel sistema Terra
5.1. i climi attuali e le variazioni climatiche nella sto-
ria della Terra;
5.2. clima e problematiche ambientali;
5.3. bilanci idrologici; interventi antropici sulle acque.

6. Dalla dinamica terrestre ai paesaggi
6.1. ambienti geomorfologici;
6.2. evoluzione del paesaggio fisico;
6.3. 'uomo come agente geomorfologico.
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Nota

I temi «Le Scienze della Terra» e «Flussi energetici e
trasformazioni nel sistema Terra» sono da considerare
trasversali a tutti i contenuti; pertanto si dovra farvi riferi-
mento, con continuita, nel corso dell’itinerario didattico.

Indicazioni didattiche

L'insegnamento-apprendimento di Scienze della Terra,
ripreso soltanto all'ultimo anno del triennio, difficilmente
potra trovare rapporti di continuita con quello del primo
anno del biennio, in considerazione del lungo intervallo di
tempo trascorso.

Alcune conoscenze relative al biennio dovranno essere
considerate acquisite e si puntera a sviluppare poche tem-
atiche essenziali, adatte a perseguire una preparazione cul-
turale di base armonizzata al livello scolastico considerato,
che consenta sia di individuare le strutture portanti ed i
capisaldi concettuali della disciplina, sia di rilevare analo-
gie e differenze delle relative metodologie di indagine
rispetto a quelle delle altre scienze sperimentali. Cid con-
sentira di metter in risalto il ruolo fondamentale delle
Scienze della Terra per affrontare, in una prospettiva inter-
disciplinare, argomenti di grande rilevanza (quali, ad es-
empio, emergenze ambientali, inquinamento, problema
energetico, reperimento di materie prime, smaltimento dei
rifiuti,...), che implicano una impostazione di stretta inte-
grazione delle discipline scientifiche sperimentali.

Appare utile impostare l'attivita didattica in termini di
«problemi»: questo potra suscitare nell'allievo I'esigenza di
svolgere indagini ed ampliare conoscenze; il docente potra
cosi procedere, in modo interattivo e con strategie moti-
vanti e coinvolgenti, alla sistemazione delle conoscenze,
facendo emergere le idee strutturali della disciplina e le
modalita con cui le conoscenze stesse si SON0 man mano
sviluppate e perfezionate. Si porra attenzione ai processi e
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agli stili di apprendimento, cosi da incrementare, nel
rispetto dell’evoluzione cognitiva e della personalita
dell'allievo, le capacita di autovalutazione e di percezione
autonoma del processo di apprendimento.

Si suggerisce di adeguare il grado di approfondimento
degli argomenti proposti alle singole situazioni didattiche
specifiche. Sara particolarmente opportuno svolgere, ove
possibile, attivita sperimentali, prevedere itinerari sul
campo significativi per la conoscenza del territorio, pre-
sentare e commentare audiovisivi, utilizzare il computer,
sia per elaborare dati, sia per simulare modelli, servendosi
anche di software gia predisposti per la comprensione di
fenomeni geologici.

La verifica e la valutazione

Appare opportuno prestare particolare cura alla verifica
iniziale dei prerequisiti per organizzare tempestivamente
gli interventi di recupero. Le verifiche dovrebbero co-
munque procedere in tutte le fasi del percorso di insegna-
mento, al fine di accertare le competenze e le abilita degli
alunni all'inizio, durante ed a conclusione di ogni sequen-
za di apprendimento significativa. Le verifiche, infatti, oltre
a consentire la valutazione degli alunni, servono ad ap-
prezzare lo svolgimento dell’attivita didattica, a control-
larne I'efficacia e ad accertare il raggiungimento degli obi-
ettivi definiti in fase programmazione; cosi, nel collocare i
risultati delle prove di verifica all'interno del processo di
insegnamento-apprendimento, si potra realizzare la valu-
tazione formativa. Si propongono strumenti di verifica
scritti, orali e pratici, differenziati, ma sempre indirizzati a
permettere una valutazione oggettivamente misurabile.

Come prove scritte si suggeriscono test di vario tipo e
relazioni: queste ultime potrebbero vantaggiosamente es-
sere utilizzate anche per la valutazione di capacita linguis-
tiche; come prove orali, esposizioni, relazioni e discussioni
guidate; come prove pratiche, lettura ed interpretazione di
carte, predisposizione di schizzi rappresentanti situazioni
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geologiche esaminate direttamente, osservazioni e ri-
conoscimenti di oggetti e modelli geologici a varia scala,
con eventuale relazione scritta, raccolte di dati e relative
elaborazioni grafiche.

4.3.4.4. BIOLOGIA

Finalita

Il corso di Biologia, in qualsiasi indirizzo, ha il fine di
sviluppare:

1. la consapevolezza delle dimensioni dei problemi
culturali e metodologici derivanti dalle caratteristiche pecu-
liari del fenomeno vita;

2. la consapevolezza del valore della biologia quale
componente culturale per la lettura e l'interpretazione
della reata;

3. la consapevolezza dell’evoluzione nel tempo delle
scienze biologiche, e I'individuazione dei momenti qualifi-
canti del loro percorso storico;

4. l'acquisizione di atteggiamenti critici attraverso
I'appropriazione della dimensione problematica della bi-
ologia e della rivedibilita delle teorie biologiche;

5. la sistemazione in un quadro unitario e coerente
delle conoscenze biologiche precedentemente acquisite;

6. l'autonoma valutazione critica delle informazioni
su argomenti e problemi biologici, fornite dai mezzi di co-
municazione di massa;

7. la consapevolezza della peculiare complessita
degli organismi viventi;

8. le conoscenze e la riflessione sulle caratteristiche
specifiche dell'uomo;

9. un comportamento consapevole e responsabile
nei riguardi della tutela della salute;

10. la consapevolezza della interdipendenza tra
I'uomo, gli altri organismi viventi e I'ambiente, e la matu-
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razione dei relativi comportamenti responsabili;

11. la consapevolezza delle interrelazioni esistenti tra
scienze e tecnologie biologiche, e dell'impatto di tali tec-
nol?\?if sulla innovazione co.p?_mica e s?.cials. : _

el presente indirizzo ha il fine specifico di sviluppare:

1. la consapevolezza del ruolo e dell'incidenza delle
scienze biologiche nella cultura scientifica contemporanea,
con particolare riferimento alle loro interrelazioni con le
altre scienze della natura;

2. I'uso del linguaggio specialistico necessario per
comprendere e comunicare dati biologici e per utilizzare
criticamente tutti i canali di informazione biologica e
biotecnologica ;

3. le conoscenze sugli ecosistemi, sulle loro modifi-
cazioni e sull’intervento umano, nel contesto di una cresci-
ta del senso della razionalita e della responsabilita;

4. la valorizzazione delle attivita operative e di labo-
ratorio e il consolidamento delle abilita tecniche per la let-
tura e l'interpretazione dei fenomeni biologici.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del corso lo studente deve dimostrare di es-
sere in grado di:

1. individuare caratteristiche comuni a tutti gli esseri
viventi, ai diversi livelli di organizzazione;

2. riconoscere i processi di continua trasformazione
insiti in tutti gli organismi viventi, in termini di metabolis-
mo, di sviluppo, di evoluzione;

3. identificare nella cellula le principali funzioni, e le
strutture ad essa correlate;

4. distinguere le cellule secondo criteri morfologici;

5. confrontare le strutture che sottendono la stessa
funzione, sia in organismi vegetali che in quelli animali;

6. descrivere le principali classi di componenti moleco-
lari degli organismi viventi e l'architettura delle macromolecole;
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7. correlare le proprieta strutturali delle macro-
molecole con le loro funzioni biologiche;

8. descrivere strutture sopramolecolari, individuan-
done le funzioni;

9. identificare I'organismo come sistema aperto;

10. spiegare lo stato stazionario dell’organismo;

11. identificare nella catalisi enzimatica il cardine
delle trasformazioni metaboliche;

12. delineare le principali vie metaboliche;

13. riconoscere gli aspetti energetici dei processi metabolici;

14. spiegare il ruolo delle macromolecole informazionali
nella codificazione e trasmissione del progetto biologico;

15. descrivere le fasi del ciclo cellulare;

16. identificare i meccanismi della variabilita biologica;

17. riconoscere i fattori che controllano la dinamica
delle popolazioni;

18. documentare il valore della diversita biologica;

19. confrontare teorie sulla evoluzione biologica;

20. ricostruire alberi filogenetici;

21. delineare la storia biologica dell'uomo;

22. mettere in evidenza le caratteristiche specifiche
dell'uomo e il suo ruolo nella genesi della cultura;

23. fornire un quadro sistematico della morfologia
funzionale dell’'uomo;

24. descrivere il ruolo degli ormoni;

25. descrivere il ruolo degli anticorpi nella difesa im-
munitaria;

26. descrivere gli aspetti salienti della regolazione
omeostatica e delle sue alterazioni negli stati patologici;

27. stabilire le relazioni tra componenti di un ecosis-
tema, e le loro funzioni;

28. individuare cause di modificazione degli ecosistemi;

29. riconoscere I'impatto delle attivita umane sulla
dinamica degli ecosistemi;

30. interpretare il ruolo dei microrganismi nella biosfera;

31. dare una autonoma valutazione dell’intervento
umano sulla natura vivente.
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Contenuti

1. Gli organismi viventi: caratteristiche ai diversi liv-
elli di organizzazione.

Molecole biologiche. Glicidi, lipidi, proteine, acidi
nucleici. Macromolecole: sequenza e conformazione.Strut-
ture sopramolecolari.

2. L’organizzazione a livello cellulare. Cellula procar-
iotica ed eucariotica. Strutture e funzioni della cellula eu-
cariotica: membrane e pareti; nucleo; citoplasma e
citoscheletro; organuli citoplasmatici.

Ciclo cellulare.

Dagli unicellulari ai pluricellulari. Differenziamento e
specializzazione delle cellule. Istogenesi e organogenesi.

Lo sviluppo dell'organismo.

3. Morfologia funzionale comparata dei principali
sistemi in organismi vegetali e animali.

4. L’'organismo vivente come sistema aperto. Stato
stazionario dell’organismo. Enzimi. Metabolismo materiale
ed energetico. Fermentazione, respirazione, fotosintesi.
Sintesi proteica. Integrazione e regolazione del metabolis-
mo. Meccanismi di scambio e di trasporto. Recettori.

Replicazione del DNA e trasmissione del progetto bi-
ologico.

Regolazione genica.

5. Trasmissione ereditaria: interpretazione cromo-
somica e genica. Riproduzione asessuata e sessuata.

Mutazioni cromosomiche e geniche. Variabilita
genotipica e fenotipica. Pool genici. Dinamica delle popo-
lazioni. Genetica umana. Genetica batterica e virale. DNA
ricombinante. Biotecnologie.

6. Morfologia funzionale dell’'organismo umano: sis-
temi di sostegno e movimento, della nutrizione, della res-
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pirazione, della circolazione, della difesa immunitaria,
della escrezione, della regolazione ormonale.

Il sistema nervoso. La riproduzione umana.

La malattia come alterazione della omeostasi.

7. Ipotesi sull’origine della vita. Teorie sulla
evoluzione biologica.

La diversita biologica. Criteri di classificazione e cat-
egorie tassonomiche. Alberi filogenetici.

Storia evolutiva dell’'uomo e genesi della cultura.

8. Componenti dell’ecosistema. Fattori abiotici e biotici.

Produttori; consumatori; decompositori.

Valenza ecologica e fattori limitanti. Cicli biogeochimici.

Successioni ecologiche e climax. Biomi. Intervento
umano. Gestione delle risorse naturali. Attivita dell’'uomo e
applicazioni delle conoscenze biologiche. Valutazione cul-
turale ed etica dell'intervento umano sulla natura vivente.

Note.

| contenuti della Biologia sono suddivisi in otto gruppi
e sono da considerarsi fondamentali.

I contenuti dei gruppi 1., 2., 3. sono inseriti nel terzo
anno ;

i contenuti dei gruppi 4., 5., 6. sono inseriti nel quar -
to anno ;

i contenuti dei gruppi 7., 8. sono inseriti nel quinto
anno .

Al fine di organizzare i contenuti programmatici sono
stati tenuti presenti alcuni criteri guida che qui di seguito
si riportano:

1. caratteristiche peculiari degli organismi viventi:

diversita; unita; complessita; continuita; adattabilita;
variabilita;

2. livelli di organizzazione;
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3. aspetto energetico;
4. regolazione;
5. evoluzione biologica;

.. 6. evoluzione storica dei concetti biologici.
Attivita pratica

La natura sperimentale della Biologia richiede I'esisten-
za programmata di omomenti di operativita, che possono
svolgersi sia nei laboratori scolastici sia in ambienti esterni
alla scuola. Si vuole infatti abituare lo studente ad operare
frequenti integrazioni tra teoria e pratica, e metterlo in
grado di impostare e risolvere semplici problemi, trovando
le strategie piu adatte. Le fasi in cui si articola ogni proce-
dura di lavoro — impostazione, esecuzione, interpretazione
— sviluppano, ciascuna per proprio conto, specifiche com-
petenze e abilita e contribuiscono alla acquisizione di una
rigorosa metodologia di lavoro.

Durante l'attivita pratica € indispensabile che lo stu-
dente acquisisca gradualmente una autonomia di lavoro at-
traverso un percorso a tappe successive.

Nella prima tappa sara richiesta un’esecuzione person-
ale di semplici protocolli di analisi.

Nella seconda lo studente dovrebbe essere messo in-
grado di scegliere tra due o piu protocolli quello idoneo in
funzione del risultato.

Nella terza, infine, lo studente, conquistato un certo
grado di autonomia, dovrebbe pervenire all'impostazione
progettuale di un problema proposto e alla sua soluzione.

Possono essere oggetto di attivita sperimentale argo-
menti di cito-morfologia, di microbiologia, di biochimica,
di genetica.

Va previsto di conseguenza l'uso di laboratori provvisti
della attrezzatura di base e specifica per I'esecuzione delle
procedure programmate.

Esse includono: osservazioni microscopiche; culture di
microrganismi; analisi spettrofotometrica; cromatografia ed
elettroforesi, ecc., nonche I'elaborazione automatica dei
dati.
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Indicazioni didattiche

Lo sviluppo dell'insegnamento della biologia sui tre
anni, in parallelo con le altre discipline scientifiche fonda-
mentali, permette di assicurare agli studenti quel bagaglio
conoscitivo oggi indispensabile per la lettura e la com-
prensione di una realta sempre piu complessa.

L'insegnante dovra quindi organizzare il proprio lavoro
con una continua attenzione a fornire strumenti per inter-
pretare la realta e per decodificare i molti messaggi prove-
nienti dai vari mezzi di informazione.

Nel primo anno si avra cura, in una fase iniziale, di
sondare presso gli studenti le conoscenze pregresse e il
loro grado di organizzazione; solo dopo essersi resi conto
dei livelli di partenza si potra programmare piu puntual-
mente l'intervento didattico che dovra comunque avere
come primo obiettivo il recupero e la valorizzazione degli
insegnamenti del biennio. Il filo conduttore con cui sistem-
atizzare vecchie e nuove conoscenze e quello che passa
attraverso l'individuazione dei livelli di organizzazione; af-
frontando i livelli molecolare, cellulare, dei tessuti e
dell’organismo l'insegnante puntualizzera per ciascuno le
caratteristiche, le proprieta emergenti e le reciproche inter-
relazioni.

In particolare il livello molecolare, date le scarse
conoscenze di chimica degli studenti, e tenuto conto dei
non molti possibili agganci con il parallelo corso di chimi-
ca, verra affrontato prevalentemente a livello descrittivo e
utilizzando, quando possibile, semplici modelli e sussidi
didattici.

Il livello cellulare verra sviluppato centrando l'atten-
zione sulla struttura; in questo caso si cerchera di realiz-
zare per quanto possibile, osservazioni microscopiche di-
rette di vari tipi di cellule al fine di fare emergere gli ele-
menti costanti e le principali differenze.

L'insegnante potra anche guidare gli studenti nello
svolgimento di autonome esperienze di laboratorio finaliz-
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zate all’acquisizione di una metodologia di lavoro speri-
mentale.

Il livello di organismo sara affrontato, in una prima
fase, con un taglio anatomo-comparativo in modo da met-
tere in evidenza il processo evolutivo che ha portato alla
differenziazione dei principali organismi animali e vegetali.

| tre nuclei tematici successivi riguardano gli aspetti
funzionali della cellula e dell’organismo umano; sebbene
nell’elencazione dei contenuti sia indicata, per ovvie ra-
gioni, una determinata successione cronologica, tuttavia
essa non va intesa in realta come rigida prescrizione.

Ciascun nucleo infatti, a seconda dei punti di vista, ha
buone ragioni per venire considerato sia come propedeuti-
co sia come conseguente agli altri due.

In particolare cid vale per i blocchi 4 e 6. Il primo ha
come momento centrale lo studio della cellula quale unita
funzionale del vivente: pertanto sotto questo aspetto esso
si colloca giustamente prima della trattazione delle fun-
zioni vitali dell'organismo. D’altra parte qui si analizzano, a
livello molecolare, i processi che avvengono all’interno
della cellula — e quindi anche dell’organismo — i meccanis-
mi di scambio di materia, energia e informazione tra la cel-
lula e 'ambiente; tutto cio richiede che gli studenti ab-
biano gia un adeguato substrato conoscitivo di chimica or-
ganica e inoltre che abbiano attivato capacita di astrazione
e di modellizzazione.

Per I'organizzazione dei contenuti previsti nel blocco 6,
che riguardano la morfologia funzionale dell’organismo
umano, si dovra avere, come quadro di riferimento e chi-
ave di lettura, il concetto fondamentale che ogni funzione
ha come fine il mantenimento delle condizioni di equilibrio
dinamico dell’organismo e che di conseguenza l'instau-
razione di situazioni di alterazione dell’equilibrio devono
essere interpretate come uno stato patologico. Nello svolgi-
mento di questo nucleo 'insegnante privilegiera l'aspetto
funzionale dei vari apparati evitando di trattare I'aspetto
morfologico come obiettivo conoscitivo autonomo.

Il blocco 5 é dedicato alla genetica; I'insegnante, stante
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la molteplicita degli aspetti di questo ambito e la diversita
dei livelli di approccio che questi richiedono, potra sta-
bilire priorita e gerarchie fra i contenuti fondamentali, in
base ad autonome considerazioni di programmazione. Egli
dovra pero avere cura di fare comunque emergere due
concetti fondamentali e strutturanti: la necessita della con-
tinuita del progetto genetico e la possibilita del cambia-
mento.

Le attivita di laboratorio relative a questi tre nuclei de-
vono avere come obiettivo prioritario quello di rendere
pit comprensibili i processi metabolici che, avvenendo a
livello molecolare, non sono completamente evidenziabili
e richiedono capacita di astrazione, di modellizzazione di
tipo complesso. In funzione delle attrezzature disponibile,
I'insegnante proporra le esperienze di laboratorio piu
idonee alla verifica delle principali funzioni in semplici sis-
temi biologici quali microrganismi e vegetali.

I blocchi di contenuti previsti per I'ultimo anno
riguardano i livelli di organizzazione biologica piu comp-
lessi; I'insegnante avra cura di mettere in luce la dinamicita
del mondo vivente intensa come capacita degli organismi
sia di evolversi che di adattarsi ad ambienti specifici.

In particolare si trattera la teoria dell’evoluzione in
modo sistematico e con particolare riguardo all’aspetto
storico, recuperando la centralita di tale teoria come stru-
mento per l'interpretazione del mondo dei viventi.

Laboratorio privilegiato per lo sviluppo di tali problem-
atiche sara il Museo di storia naturale dove, attraverso
itinerari appositamente progettati, potranno essere riper-
corse le principali tappe dell’evoluzione degli organismi.

Nella trattazione dei temi riguardanti I'ecologia & op-
portuno mettere in evidenza lo stato di equilibrio dei prin-
cipali ambienti sottolineando l'influenza che 'uomo e le
sue attivita hanno su di esso.

In considerazione della complessita e varieta delle tem-
atiche affrontate e per motivare maggiormente gli studenti,
sarebbe opportuno progettare l'attivita didattica a partire
da casi reali inerenti il territorio in cui la scuola & inserita.
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Inoltre, poiché le tematiche ecologiche presentano nu-
merosi punti di contatto con il parallelo insegnamento di
scienze della terra, si potranno realizzare progetti pluridis-
ciplinari.

L'indagine sperimentale inerente questi temi vertera su
semplici ambienti naturali di cui verranno identificare e
classificate le componenti biotiche attraverso l'uso di ele-
mentari chiavi dicotomiche. Si potranno successivamente,
ove possibile, ricercare semplici indicatori biologici per evi-
denziare eventuali situazioni di disequilibrio ambientale.

Nel caso in cui la scuola sia dotata di laboratori
adeguati, si realizzeranno anche analisi su campioni reali
per misurare i principali parametri chimico-fisici e correlar-
li a possibili situazioni di inquinamento.

La verifica e la valutazione

Nel processo formativo degli studenti la valutazione
riveste un ruolo fondamentale strettamente connesso con
tutti gli altri momenti del percorso didattico. Infatti I'analisi
della situazione, la definizione degli obiettivi, la selezione
ed organizzazione dei contenuti e dei metodi, la verifica e
la valutazione sono parti integranti ed interconnesse di un
processo ciclico.

Il primo momento di verifica, fondamentale per ogni
tipo di insegnamento e a maggior ragione per quelli del
triennio, riguarda il livello iniziale di conoscenze.

Attraverso idonei test di ingresso I'insegnante valutera
sia lo stato delle conoscenze pregresse, sia le capacita
possedute dagli studenti e, in funzione dei risultati ottenu-
ti, approntera le opportune strategie di recupero e di omo-
geneizzazione della situazione iniziale.

Le successive verifiche saranno definite sulla base della
programmazione della disciplina nelle unita didattiche in-
dividuate come momenti portanti dell’iter formativo.

In tali verifiche verra valutato il raggiungimento delle
capacita poste come obiettivi delle singole unita didattiche.

Gli strumenti di tali verifiche potranno essere diversi in
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relazione al grado di complessita delle capacita da valutare.

Si potranno quindi utilizzare test o altri mezzi strut-
turati (griglie di osservazione, questionari) per valutare il
raggiungimento di capacita di acquisizione di conoscenze,
ci comprensione e di osservazione ecc. L'acquisizione e
I'uso di un corretto linguaggio specifico costituiscono uno
degli obiettivi formativi prioritari di questi indirizzi. L'in-
segnante porra particolare cure nel valutare tali capacita
utilizzando come strumenti di verifica sia la produzione
scritta ed orale dello studente attraverso la stesura di temi,
relazioni o interrogazioni orali, sia la lettura e la decodifi-
cazione di articoli scientifici di approfondimento di parti-
colari temi.

Un terzo livello di verifica riguardera le capacita di or-
ganizzazione, progettazione, interpretazione critica, ricerca
in campo scientifico.

Soprattutto nell’'ultimo anno l'attivita progettuale di tipo
disciplinare o pluridisciplinare dovrebbe costituire un mo-
mento fondamentale dell’attivita didattica.

In tale attivita lo studente, guidato dall’insegnante,
dovra individuare il nucleo portante dell'indagine, organiz-
zare la ricerca bibliografica sulla base di un indice ragiona-
to, effettuare eventuali prove sperimentali, stendere una
relazione o tesina corretta ed esauriente sull’argomento af-
frontato.

4.3.5. INDIRIZZO SCIENTIFICO-TECNOLOGICO
PROGRAMMI DELLE DISCIPLINE DI INDIRIZZO

4.3.5.1. INFORMATICA E SISTEMI AUTOMATICI

Finalita
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La disciplina Informatica e Sistemi automatici ha lo
scopo di introdurre lo studente all’analisi ed alla soluzione
dei problemi con i metodi tipici della tecnologia e, nello
stesso tempo, di offrire supporti tecnologici all'indagine
scientifica.

Un concreto avvicinamento alla tecnologia non puo es-
sere conseguito senza la conoscenza e un minimo di
padronanza di specifici strumenti concettuali ed operativi.
Non é pensabile che questo scopo si realizzi mediante un
generico riferimento alla tecnologia come categoria astratta
né, tantomeno, mediante una superficiale esplorazione en-
ciclopedica di molte tecnologie. Occorre quindi scegliere
un’area tecnologica entro la quale lavorate.

La scelta dell’area informatica e sistemistica presente
diversi vantaggi:

1. introduce gli studenti ad un settore tecnologico di
indubbio valore culturale e sociale;

2. I'informatica e la sistemistica offrono metodi e lin-
guaggi che sono trasferibili ed applicabili a moltissimi altri
contesti e si propongono quindi nhon solo come techologie
specifiche, ma anche come tecnologie-strumento;

3. e facile trovare un collocamento, sia concettuale
sia applicativo con tutti gli altri insegnamenti ed in partico-
lare con quelli scientifici;

4. le attrezzature richieste si prestano bene allo
sviluppo di processi cognitivi complessi, ma semplici per
guanto riguarda il reperimento e la gestione e, come nel
caso dei calcolatori, spesso gia presenti nelle scuole.

Per quanto riguarda I'aspetto piu specificamente tecno-
logico la disciplina fornira le conoscenze basilari sulle
problematiche della generazione, trasmissione ed elabo-
razione delle informazioni, sia in forma simbolica che di
segnali elettrici.

Dato lo spazio orario della disciplina € escluso uno
studio analitico delle tecnologie elettroniche ed una vera
capacita di progettare apparati. Tuttavia & possibile, at-
traverso la scelta di opportuni componenti e strumenti di
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misura, abituare ad una corretta metodologia basata
sull'approccio funzionale e che conduca alla realizzazione
completa di semplici dispositivi.

Piu approfondito potra essere lo studio delle tecnolo-
gie informatiche, in modo da condurre gli studenti, nel
corso del triennio, alla realizzazione di progetti di una
certa complessita.

In conclusione le finalita della disciplina possono es-
sere cosi riassunte:

1. interpretare processi naturali e sistemi artificiali
secondo modelli tratti dall'informatica, dalla teoria dei sis-
temi, dalla teoria dell'informazione;

2. risolvere semplici problemi di automazione impie-
gando mezzi informatici eventualmente accompagnati da
semplici dispositivi esterni.

Il raggiungimento delle abilita &€ accompagnato dalla
consapevolezza in ogni stadio del corso, oltre che dei fon-
damenti scientifici, delle potenzialita e dei limiti dei com-
ponenti, apparati e sistemi logici e/o tecnologici che sono
oggetto di studio.

Obiettivi di apprendimento

1. Analizzare situazioni riferite a fenomeni naturali o a
sistemi artificiali utilizzando modelli e mezzi di rappresen-
tazione dell'informatica, della teoria dei sistemi e della teo-
ria dell'informazione;

2. analizzare e costruire reti combinatorie per elaborare
segnali logici;

3. analizzare e costruire reti sequenziali per imple-
mentare semplici automi;

4. spiegare potenzialita e limiti del modello di von
Neumann;

5. riconoscere stringhe ben formate secondo semplici
grammatiche, definendone I'automa analizzatore;

6. valutare la complessita computazionale di un algoritmo;

7. costruire programmi ben strutturati sia dal punto di
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vista della decomposizione che da quello della rappresen-
tazione dei dati adeguata alla natura del problema;

8. usare semplice strumentazione elettronica e disposi-
tivi logici di base;

9. usare semplici strumenti software per la simulazione;

10. definire il modello ingresso/uscita di semplici siste-
mi continui, sia di tipo artificiale sia di tipo naturale, con-
nettendo blocchi funzionali elementari;

11. spiegare la natura e le funzioni degli apparati fon-
damentali delle comunicazioni elettriche;

12. risolvere semplici problemi di teoria dell'informazione;

13. spiegare natura e funzioni di catene di acqui-
sizione/elaborazione/attuazione;

14. spiegare origine e natura dei problemi di congestione;

15. spiegare natura e funzioni dei blocchi costitutivi di
un simulatore di sistemi congestionati;

16. realizzare almeno un tipo di sistema complesso tra
guelli citati in precedenza (catena di acquisizione ... 0 pro-
gramma di simulazione).

Contenuti
Terzo Anno
1. Algoritmi

1.1. programmazione:

1.1.1. strutture di controllo; metodo top-down; de-
composizione funzionale;

1.1.2. strutture di dati: set, record, array;

1.1.3. tipi di dati astratti; implementazione modulari
e per oggetti;

1.1.4. computabilita; tesi di Church-Turing; il proble-
ma dell’arresto;

1.1.5. complessita concreta degli algoritmi;

2. Sistemi discreti deterministici
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2.1. sistemi combinatori;
2.2. sistemi sequenziali;
2.3. macchine di von Neumann e sistemi programmabili;
2.4. automi e linguaggi;
Quarto Anno

1. Sistemi continui

1.1. il paradigma ingresso/uscita nello studio dei sistemi;
1.2. blocchi funzionali elementari: moltiplicatore per
costante, addizionatore, integratore, moltiplicatore;
1.3. modelli di sistemi aperti;
1.4. la retroazione; il blocco di ritardo;
1.5. stabilita;

2. Comunicazione e segnali

2.1. ruolo sociale delle comunicazioni e loro
evoluzione nella storia;

2.2. fondamenti di comunicazioni elettriche;

2.2.1. la catena di comunicazione (sorgente-canale-
ricevente) per un segnale analogico semplice (esempio del
telefono);

2.2.2. la catena di comunicazione per un segnale
simbolico semplice (esempio del telegrafo);

2.2.3. la trasmissione di piu segnali nello stesso
canale (esempio del multiplex telefonico e del segnale
televisivo);

2.3. elementi di teoria dell'informazione;
2.3.1. il modello del canale disturbato;
2.3.2. rapporto di potenza segnale/disturbo;
2.3.3. capacita del canale e sua unita di misura: bit/s;
2.3.4. quantita di informazione: entropia di sorgente;
2.3.5. soluzioni tecnologiche degli equilibri tra
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banda, durata della trasmissione e rumore;

2.4. esempi significativi di apparati, sistemi e appli-
cazioni nei servizi telematici
Quinto Anno

1. Costruzione di sistemi

1.1. sistemi per acquisizione e comando;

1.1.1. schema a blocchi funzionali dei sistemi di ac-
quisizione e comando basati sull’'uso del calcolatore;

1.1.2. dispositivi di ingresso e uscita: natura e curve
caratteristiche;

1.1.3. catene di acquisizione dei segnali elettrici continui;

1.1.4. funzioni elaborative di monitoraggio, regis-
trazione e presentazione dei dati, attuazione di strategie di
controllo;

1.2. sistemi per la simulazione discreta e discretizzata;
1.2.1. sistemi con punti di congestione;
1.2.2. il modello arrivi-servizi;
1.2.3. generatori pseudo-casuali;
1.2.4. code;
1.2.5. fenomeni evolutivi riconducibili al modello
dell’algoritmo iterativo.

Indicazioni didattiche

La terza e la quarta classe sono dedicate allo studio di
alcune aree tematiche particolarmente rilevanti dal punto
di vista concettuale e tali da dare, nel loro insieme, una vi-
sione organica dell’area informatica e sistemistica.

Il quinto anno € rivolto allo sviluppo di almeno una
applicazione di una certa complessita e si articola in due
sottotemi che potranno essere scelti in alternativa.
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Algoritmi

La trattazione di questo tema dipendera da quanto gli
studenti hanno profittato dello studio dell'informatica nel
biennio. In ogni caso occorrera verificare inizialmente il
livello raggiunto e riallacciarsi all’esperienza gia fatta in
modo da evitare una discontinuita.

Dal punto di vista delle conoscenze occorre appro-
fondire i paradigmi di base della programmazione, ma
anche allargare il discorso ad alcuni aspetti teorici: la strut-
tura degli algoritmi, la calcolabilita, la complessita concreta
sono temi di notevole profondita concettuale, che pero si
prestano ad una trattazione non troppo formalizzata.

In laboratorio si utilizzera un linguaggio di program-
mazione, ma anche strumenti software di uso generale,
come i fogli elettronici ed i programmi orientati alla
matematica, in modo da far acquisire agli studenti una
padronanza sufficiente per le successive applicazioni.

Le abilita informatiche, comunque, verranno sviluppate
durante tutto il triennio, essendo il calcolatore il principale
strumento di lavoro che sara costantemente impiegato.

Sistemi discreti deterministici

Questo tema consente lo studio di una serie di concetti
e di modelli teorici estremamente importante sia per quan-
to riguarda le tecnologie dell'informazione sia per altre
discipline, come ad esempio la linguistica.

E importante che si facciano emergere i collegamenti
concettuali con la teoria degli algoritmi e la sostanziale
identita fra questi e gli automi.

Per quanto riguarda il laboratorio, senza escludere la
simulazione di automi mediante calcolatore, utile anche
per non abbandonare la programmazione, € opportuno
operare in un contesto tecnologico costituito da compo-
nenti elettronici digitali o da pannelli e da strumenti di
misura. E infatti necessario che il panorama tecnologico
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non si limiti al solo calcolatore, se non altro per appro-
fondire la conoscenza della struttura di quest'ultimo e per
non precludere la possibilita di applicazioni che
prevedano l'uso di apparati esterni.

Sistemi continui

Lo studio dei sistemi continui non puo essere iniziato
troppo presto perché richiede I'impiego di conoscenze di
analisi. Non occorre che tale conoscenza sia completa per-
ché non e necessario ricorrere ad equazioni integro-dif-
ferenziali. E consigliabile un approccio operativo-fun-
zionale che parta dalla introduzione di sistemi elementari
visti come operatori e passi poi alla analisi di sistemi com-
plessi visti come assemblaggio di sistemi semplici. Lo stu-
dio del comportamento dei sistemi complessi pud essere
condotto non tramite la risoluzione analitica, ma tramite la
simulazione o l'uso di software matematico.

E importante che la costruzione di modelli parta da
problemi riconducibili ad altri ambiti disciplinari, come, ad
esempio, lo studio di un sistema fluido o termico o la
crescita di una popolazione.

Lo strumento principale nel laboratorio sara il calcola-
tore. Non si esclude, ove la situazione lo consenta, I'uso di
componenti elettronici analogici per la creazione di mod-
elli concreti dei sistemi studiati.

Comunicazione e segnali

Il tema unisce due diversi modi di studiare il problema
della comunicazione e dell'informazione. Il primo & quello
tipico delle comunicazioni elettriche ed il secondo quello
della teoria dell'informazione. Anche in questo caso si
potra partire da situazioni di vario genere, anche non tec-
nologiche, come ad esempio la comunicazione fra per-
sone, per giungere ai modelli ed alle leggi fondamentali.

Il calcolatore e semplici apparati elettrici si possono
prestare alla simulazione od allo studio fisico di fenomeni
di comunicazione .
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Occorre pero ricordare che, in questo campo, & vastis-
sima la casistica di congegni e di sistemi presenti nella vita
comune, che possono fornire un adeguato materiale di es-
plorazione sia diretta sia su documenti.

Costruzione di sistemi

Questo tema non si deve sviluppare come una trat-
tazione sistematica e sequenziale, anche se nuovi elementi
di conoscenza andranno introdotti quando necessario, ma
piuttosto come un progetto. E bene ricordare quanto detto
nell’introduzione a proposito dell’'area di progetto ed in
particolare che la definizione di progetti deve coinvolgere
tutte le discipline.

Informatica e Sistemi, dunque, non assume da sola
I'impegno di sviluppare progetti, ma si propone come dis-
ciplina-catalizzatore che, disponendo di specifiche risorse
e conferendo agli studenti specifiche abilita operative, pud
portare i progetti stessi alla realizzazione di sistemi di una
certa complessita.

I due temi suggeriti, in alternativa fra di loro, costituis-
cono solo due esempi particolarmente rilevanti di sistemi
che possono essere costruiti. Sara I'insegnante di Informat-
ica e Sistemi, d’accordo con il consiglio di classe, a
scegliere eventualmente altri temi che si inseriscano bene
nel progetto comune.

Si noti che, date queste premesse, non sono facilmente
definibili a priori le risorse di laboratorio da usare, a parte
ovviamente il calcolatore e che, comunque , € auspicabile
un collegamento con i laboratori delle altre discipline sci-
entifiche.

4.3.5.2. SCIENZE DELLA TERRA
Finalita
L'insegnamento delle Scienze della Terra nel triennio si

propone di sviluppare:
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1. la comprensione della Terra come sistema complesso
in equilibrio dinamico, parte integrante del Sistema solare;

2. la comprensione del sistema Terra come risultato
delle interazioni di molteplici variabili, ciascuna delle quali
agisce e muta, con modalita differenti, nel tempo e nello spazio;

3. la capacita di individuare i diversi flussi di energia
che originano e mantengono la dinamicita del sistema
Terra e ne conservano la eterogeneita ai diversi livelli di
scala spaziale;

4. la comprensione delle scale delle dimensioni e dei
tempi, in rapporto alla Terra ed alla sua storia;

5. la capacita di riconoscere il carattere dinamico delle
conoscenze di Scienze della Terra, che si sono evolute in
base a reiterate verifiche e revisioni, anche in relazione al
progredire delle metodologie e delle tecniche di indagine;

6. la comprensione del contributo che le Scienze della
Terra offrono alla formazione scientifica dello studente, in
guanto tipiche discipline di sintesi che comportano pro-
cessi di astrazione;

7. la consapevolezza della necessita di conciliare
sviluppo tecnologico e conservazione degli equilibri di-
namici naturali, nella considerazione della storia della
Terra e dell’'uomo;

8. la consapevolezza dell'influenza dei fenomeni geo-
logici sullo sviluppo storico, sociale ed economico delle
comunita umane;

9. la convinzione delle essenzialita del sapere geologi-
co, sia per la comprensione dei termini del dibattito sulle
problematiche ambientali, sia per I'effettuazione di scelte
responsabili per la gestione del territorio;

10. la capacita di individuare i rapporti delle Scienze
della Terra con gli altri settori delle scienze sperimentali,
rilevando analogie e peculiarita di strutture epistemo-
logiche e di metodologie di indagine.

Note.
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L’aggettivo «geologico» & inteso nel senso piu generale,
con il significato «di Scienze della Terra».
Obiettivi di apprendimento

Al termine del triennio lo studente deve dimostrare di
essere in grado di:

1. utilizzare i linguaggi e le modalita di comunicazione
delle Scienze della Terra;

2. analizzare fenomeni geologici attuali per compren-
dere ed interpretare i principi del passato, alla luce del
principio dell'attualismo;

3. ricondurre le conoscenze geologiche a problem-
atiche scientifiche e/o ambientali, individuare traguardi,
raccogliere dati, cercare relazioni, elaborare ipotesi;

4. presentare modelli interpretativi nell’ambito delle
Scienze della Terra, sottoporli a verifica e valutazione criti-
ca , richiamando opportunamente i dati e le conoscenze
necessari;

5. localizzare il sistema Terra nello spazio e nel tempo
e individuare le tappe fondamentali della sua evoluzione;

6. riconoscere i principali eventi geologici e paleonto-
logici nella storia della Terra;

7. riconoscere i fondamentali flussi di energia che ali-
mentano e caratterizzano il sistema Terra;

8. interpretare i processi fondamentali della dinamica
terrestre e le loro connessioni;

9. individuare le risorse della Terra e valutare il proble-
ma della loro esauribilita;

10. individuare le cause astronomiche e i fattori ge-
ografici che determinano la variabilita delle condizioni me-
teorologiche e climatiche attuali e del passato;

11. riconoscere e valutare i fattori che determinano la
distribuzione e i flussi delle acque continentali;

12. riconoscere le componenti fisiche fondamentali del
paesaggio (facendo soprattutto riferimento alla regione di
residenza), individuarne gli agenti responsabili, con le rel-
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ative interazioni, delinearne le tendenze evolutive, anche
in considerazione degli interventi umani sul territorio;

13. riconoscere le interazioni tra rocce, acqua, aria e
organismi che portano alla formazione dei suoli ed indi-
viduare le cause, anche antropiche, della erosione dei
suoli stessi;

14. leggere ed interpretare carte topografiche e
geotematiche, anche ai fini di una corretta indagine sul ter-
ritorio e rappresentare mediante schizzi semplici situazioni
osservate direttamente;

15. in base all’'osservazione diretta, descrivere, caratter-
izzare, e in certi casi riconoscere, minerali, rocce e fossili.

Contenuti

1. Le Scienze della Terra
1.1. peculiarita metodologiche delle Scienze della Terra;
1.2. posizione delle Scienze della Terra rispetto alle
altre scienze;
1.3. evoluzione storica del pensiero geologico;
1.4. il principio dell'attualismo.

2. Flussi energetici e trasformazioni nel sistema Terra
2.1.i motori responsabili della dinamicita della Terra;
2.2. scambi di energia nei processi naturali.

3. I materiali della crosta terrestre

3.1. rocce e minerali;

3.2. processo magmatico; caratteristiche delle rocce
ignee in relazione alla loro genesi;

3.3. processo sedimentario; caratteristiche dei sedi-
menti e delle rocce sedimentarie in relazione alla loro gen-
esi;

3.4. generalita sul processo metamorfico e caratteris-
tiche di rocce metamorfiche significative;

3.5. significato dei diversi tipi di rocce nella storia
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della Terra;

3.6. processi di accumulo di materie prime e proble-
mi di esauribilita.

4. La Terra e la sua evoluzione

4.1. dall'origine dell'Universo alla formazione della Terra;

4.2. modello della struttura interna della Terra; dati di
riferimento delle relative ipotesi;

4.3. 1 principali lineamenti strutturali della crosta terrestre;

4.4, dinamica della crosta e orogenesi;

4.5. la tettonica delle placche: verifica del modello;
carattere globale della teoria; confronti con le teorie del pas-
sato.

5. Dimensioni temporali nella storia della Terra
5.1. la scala dei tempi; criteri di datazione;
5.2. fenomeni «istantanei» e fenomeni che si protrag-
gono in tempi geologici;
5.3. i fossili come testimonianza dell’evoluzione fisi-
ca e biologica della Terra.

6. Interazioni fra sistemi naturali
6.1. il sistema Terra-Sole;
. il sistema Terra-Atmosfera: bilancio termico;
. tipi climatici e loro distribuzione;
. variazioni climatiche nella storia della Terra;
. clima e problematiche ambientali;
. 'acqua nel sistema Terra;
. bilanci idrologici;
. interventi antropici sulle acque.

COPPO DO
O~NOOTP~hWN

7. Dalla dinamica terrestre ai paesaggi
7.1. ambienti geomorfologici: esame delle loro carat-
teristiche;
7.2. 1 problemi della dinamica dei versanti;
7.3. il suolo; fattori che ne regolano I'equilibrio dinamico;
7.4. evoluzione ed interpretazione del paesaggio fisico;
7.5. 'uomo come agente geomorfologico.

610



8. Rappresentazioni della superficie terrestre

8.1. lettura ed interpretazione di carte topografiche e
carte tematiche in funzione della trattazione degli argo-
menti proposti.
Nota

I temi «Le Scienze della Terra» e «Flussi energetici e
trasformazioni nel sistema Terra» sono da considerare
trasversali a tutti i contenuti; pertanto si dovra farvi riferi-
mento, con continuitd, nel corso dell’itinerario didattico;

Indicazioni didattiche

Il programma proposto € improntato ad uno stretto
rapporto di continuita con le finalita, gli obiettivi di ap-
prendimento ed i contenuti previsti nel biennio, la cui ac-
quisizione viene quindi considerata prerequisito essenziale
per molti temi. Finalitd ed obiettivi si riferiscono alla for-
mazione ed all’'approfondimento complessivi e generali,
considerati come traguardi finali del triennio: la maggior
parte di essi risulta infatti trasversale rispetto a diverse tem-
atiche espresse nei contenuti.

Si suggerisce di adeguare le scelte degli argomenti, le
loro sequenze ed il relativo grado di approfondimento alle
singole situazioni didattiche specifiche. Tali scelte si pos-
sono individuare in problematiche di rilevante interesse
(emergenze ambientali, inquinamento, problema energeti-
co, reperimento di materie prime, smaltimento dei rifiu-
ti,...), o relative a situazioni specifiche locali, oppure
riferite a progetti curricolari integrati con altre discipline, o
infine correlate a tematiche di aggiornamento o di appro-
fondimento da parte degli Insegnanti.

L'insegnamento-apprendimento curera le caratteristiche
delle Scienze della Terra, la loro logica strutturale ed il
loro linguaggio specifico.

Si porra attenzione ai processi e agli stili di apprendi-
mento, cosi da incrementare, nel rispetto dell’evoluzione
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cognitiva e della personalita dell’allievo, le capacita di au-
tovalutazione e di percezione autonoma del processo di
apprendimento.

| contenuti proposti si aprono ad ampie prospettive in-
terdisciplinari: essi appaiono quindi adatti, in sede di
programmazione scolastica, per I'impostazione di progetti di
integrazione delle discipline scientifiche sperimentali, ai quali
le Scienze della Terra possono offrire validi apporti tramite le
idee strutturanti di tempo, spazio, dinamicita di equilibri,
trasformazioni, evoluzione, globalita di interrelazioni.

Appare utile impostare l'attivita didattica in termini di
«problemi»: questo potra suscitare nell’allievo la richiesta di
svolgere indagini ed ampliare conoscenze; il docente potra
cosi procedere, in modo interattivo e con strategie moti-
vanti e coinvolgenti, alla sistemazione delle conoscenze,
facendo emergere le idee strutturali della disciplina e le
modalita con cui le conoscenze stesse si SOn0 man mano
sviluppate e perfezionate. Sara particolarmente opportuno
svolgere, ove possibile, attivita sperimentali, prevedere
itinerari sul campo significativi per la conoscenza del terri-
torio, presentare e commentare audiovisivi, utilizzare il
computer, sia per elaborare dati, sia per simulare modelli,
servendosi anche di software gia predisposti per la com-
prensione di fenomeni geologici.

La verifica e la valutazione

Appare opportuno prestare particolare cura alla verifica
iniziale dei prerequisiti per organizzare tempestivamente
gli interventi di recupero.

Le verifiche dovrebbero comunque procedere in tutte
le fasi del percorso di insegnamento, al fine di accertare le
competenze e le abilita degli alunni all'inizio, durante ed a
conclusione di ogni sequenza di apprendimento significati-
va. Le verifiche, infatti, oltre a consentire la valutazione
degli alunni, servono ad apprezzare lo svolgimento dell’at-
tivita didattica, a controllarne I'efficacia e ad accertare il
raggiungimento degli obiettivi definiti in fase program-
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mazione; cosi, nel collocare i risultati delle prove di verifi-
ca all'interno del processo di insegnamento-apprendimen-
to, si potra realizzare la valutazione formativa.

Si propongono strumenti di verifica scritti, orali e prati-
ci, differenziati, ma sempre indirizzati a permettere una va-
lutazione oggettivamente misurabile.

Come prove scritte si suggeriscono test di vario tipo e
relazioni: queste ultime potrebbero vantaggiosamente es-
sere utilizzate anche per la valutazione di capacita linguis-
tiche; come prove orali, esposizioni, relazioni e discussioni
guidate; come prove pratiche, lettura ed interpretazione di
carte, predisposizione di schizzi rappresentanti situazioni
geologiche esaminate direttamente, osservazioni e ri-
conoscimenti di oggetti e modelli geologici a varia scala,
con eventuale relazione scritta, raccolte di dati e relative
elaborazioni grafiche.

4.3.5.3. BIOLOGIA E LABORATORIO
Finalita

Il corso di Biologia, in qualsiasi indirizzo, ha il fine di
sviluppare:

1. la consapevolezza delle dimensioni dei problemi
culturali e metodologici derivanti dalle caratteristiche pecu-
liari del fenomeno vita;

2. la consapevolezza del valore della biologia quale
componente culturale per la lettura e l'interpretazione
della realta;

3. la consapevolezza dell’evoluzione nel tempo delle
scienze biologiche, e l'individuazione dei momenti qualifi-
canti del loro percorso storico;

4. l'acquisizione di atteggiamenti critici attraverso I'ap-
propriazione della dimensione problematica della biologia
e della rivedibilita delle teorie biologiche;

5. la sistemazione in un quadro unitario e coerente
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delle conoscenze biologiche precedentemente acquisite;

6. l'autonoma valutazione critica delle informazioni su
argomenti e problemi biologici, fornite dai mezzi di comu-
nicazione di massa;

7. la consapevolezza della peculiare complessita degli
organismi viventi;

8. le conoscenze e la riflessione sulle caratteristiche
specifiche dell'uomo;

9. un comportamento consapevole e responsabile nei
riguardi della tutela della salute;

10. la consapevolezza della interdipendenza tra
I'uomo, gli altri organismi viventi e I'ambiente, e la matu-
razione dei relativi comportamenti responsabili;

11. la consapevolezza delle interrelazioni esistenti tra
scienze e tecnologie biologiche, e dell'impatto di tali tec-
nologie sulla innovazione economica e sociale.

Nel presente indirizzo ha il fine specifico di sviluppare:

1. la consapevolezza del ruolo e dell'incidenza delle
scienze biologiche nella cultura scientifica contemporanea,
con particolare riferimento alle loro interrelazioni con le
altre scienze della natura;

2. I'uso del linguaggio specialistico necessario per com-
prendere e comunicare dati biologici e per utilizzare criti-
camente tutti i canali di informazione biologica e biotecno-
logica;

3. le conoscenze sugli ecosistemi, sulle loro modifi-
cazioni e sull'intervento umano, nel contesto di una cresci-
ta del senso della razionalita e della responsabilita;

4. la valorizzazione delle attivita operative e di labora-
torio e il consolidamento delle abilita tecniche per la let-
tura e l'interpretazione dei fenomeni biologici.

Obiettivi di apprendimento

Alla fine del corso lo studente deve dimostrare di es-
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sere in grado di:

1. individuare caratteristiche comuni a tutti gli esseri
viventi, ai diversi livelli di organizzazione;

2. riconoscere i processi di continua trasformazione in-
siti in tutti gli organismi viventi, in termini di metabolismo,
di sviluppo, di evoluzione;

3. identificare nella cellula le principali funzioni, e le
strutture ad essa correlate;

4. distinguere le cellule secondo criteri morfologici;

5. confrontare le strutture che sottendono la stessa fun-
zione, sia in organismi vegetali che in quelli animali;

6. descrivere le principali classi di componenti moleco-
lari degli organismi viventi e I'architettura delle macro-
molecole;

7. correlare le proprieta strutturali delle macromolecole
con le loro funzioni biologiche;

8. descrivere strutture sopramolecolari, individuandone
le funzioni;

9. identificare I'organismo come sistema aperto;

10. spiegare lo stato stazionario dell’organismo;

11. identificare nella catalisi enzimatica il cardine delle
trasformazioni metaboliche;

12. delineare le principali vie metaboliche;

13. riconoscere gli aspetti energetici dei processi metabolici;

14. spiegare il ruolo delle macromolecole informazionali
nella codificazione e trasmissione del progetto biologico;

15. descrivere le fasi del ciclo cellulare;

16. identificare i meccanismi della variabilita biologica;

17. riconoscere i fattori che controllano la dinamica
delle popolazioni;

18. documentare il valore della diversita biologica;

19. confrontare teorie sulla evoluzione biologica;
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